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Resumen

El presente trabajo reflexiona sobre algunos de los cambios en las nuevas
subjetividades a partir de las transformaciones sociales de las tlltimas décadas.
Toma como objeto de estudio la infancia y la adolescencia porque represen-
tan a las nuevas generaciones. Parte del andlisis genealdgico para comprender
cémo, en la modernidad, ciertos sujetos se hicieron visibles como nifios y
adolescentes, y la manera en que han conformado su subjetividad en el
entramado de las condiciones sociales y las convocatorias institucionales.
Ademis, se cuestiona si las categorias teéricas actuales pueden comprender

la complejidad de estas transformaciones.
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Abstract

This paper reflects on some of the changes in the new subjectivities from
social transformations in recent decades. Takes as its object of study children
and adolescents because they represent a new generation. It parts of the
genealogical analysis to understand how, in modernity, certain subjects be-
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came visible as children and adolescents, and the way in which have shaped
its subjectivity in the fabric of social conditions and institutional calls. Also
questions whether the current theoretical categories can understand the
complexity of these transformations.

Keywords: subjectivity, childhood, adolescence.

Introduccién

En los tltimos 40 afios hemos vivido una serie de cambios socio-
culturales, politicos y subjetivos que han marcado transformaciones
importantes en nuestras sociedades y en la constitucién de los sujetos
que éstas conforman. Algunos de estos cambios se han llevado a cabo
de manera acelerada, como los efectos socioculturales y subjetivos de-
rivados del avance tecnoldgico. Otros provienen de ciertas tendencias
econdmicas y sociopoliticas como la globalizacién del capitalismo y
el neoliberalismo. Todos ellos conforman nuevas condiciones sociales
y subjetivas bastante distintas a las que vivimos las generaciones del
siglo pasado.

Frente a estos cambios es necesario reflexionar y preguntarnos
sobre la constitucién de nuevas subjetividades, asi como sobre las ca-
tegorias que tenemos para comprenderlas. Estas reflexiones tendrian
que considerar cudl es la nocién de subjetividad de la que partimos
para derivar de ahi los posibles impactos de las transformaciones
sociales en la constitucién y modelamiento de los sujetos.

En el presente trabajo se analizard la conformacién de nifos y
adolescentes en las actuales condiciones sociales. Se partird de la
interrogacién acerca de si las categorias de infancia y adolescencia, tal
como se han constituido hasta ahora, permiten comprender los cam-
bios en las formas de ser de estos sujetos y si las nociones con las que
se conceptualizan estas categorias dan cuenta de las transformaciones
de las nuevas subjetividades.

Pensadores como Mirta Zelcer (2002), Silvia Di Segni (20006),
Sandra Carli (2006), Ricardo Blanco (2009) y Roxana Morduchowicz
(2008, 2010), al reflexionar sobre las nuevas subjetividades que se
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han constituido (especialmente de los nifios y de los adolescentes),
sefalan que no sélo los modelos teéricos y las categorias que se em-
plean, son ya insuficientes para dar cuenta de los cambios subjetivos,
sino que muchas de estas transformaciones azin no logramos percibirlas
con claridad. Al respecto, Ricardo Blanco senala:

No solamente carecemos de los modelos tedricos para organizar el
material sino que [...] ni siquiera tenemos en estos momentos la es-
tructura perceptiva para organizar los datos de la experiencia y capturar
las estructuras conductuales o en el campo de la fantasia, que se confor-
man en estos momentos en nuestros jévenes, nifos y también adultos
contempordneos (Blanco, 2009:132).

Preguntarse por las actuales condiciones en que se conforman
las subjetividades infantiles nos invita a cuestionarnos por el de-
venir histérico de la infancia como una interrogacion genealdgica,
no para buscar las verdades del pasado, sino para reflexionar sobre
el pasado de nuestras verdadesy a partir de ahi preguntarnos qué ha
cambiado.

Notas para una genealogia de las nociones
de infancia y adolescencia

La genealogia es un saber que rechaza cualquier forma de determi-
nismo estructural en las explicaciones histdricas. Plantea que los
procesos sociales deben entenderse como una serie de relaciones en
constante dinamismo que implican contradicciones y luchas, por lo
que de ninguna manera se trata de ver en los acontecimientos el resul-
tado mecdnico y determinado de una estructura totalizante. Foucault
privilegia la importancia del azar a diferencia del determinismo que
muchas teorfas emplean para explicar el acontecer histérico. Cabe
advertir que el azar no es entendido como casualidad, sino como el
resultado impredecible de los enfrentamientos de los hombres y de
las diversas estrategias de ejercicio de poder que se emplean en los
dispositivos sociales.
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Desde esta perspectiva, la historia no puede ser concebida como
un proceso continuo que sigue un desarrollo lineal. Por el contrario,
los procesos histdricos se caracterizan por fuertes rupturas y por la
composicion simultdnea de procesos que obedecen a légicas tempo-
rales heterogéneas: hay procesos de larga, mediana y corta duracién
que comparten el mismo espacio histérico.

La genealogia intenta captar las rupturas de la aparente linealidad
histérica para ubicar la irrupcién de los acontecimientos como el
resultado de una serie de luchas de grupos enfrentados que dan como
resultado una “salida” con fines de ejercicio de poder.

La investigacion genealégica, entonces, es una interrogaciéon pro-
funda sobre la manera en que permanecen vigentes unas formas de
ser, una serie de concepciones y valores que se vinculan con ciertas
précticas, en un intento de explicar cémo surgieron y cémo se han
transformado, mostrando su conformacién accidentada, dispersa y
azarosa.

La complejidad de este tipo de investigacién rebasa con mucho
los objetivos y la extensién de este trabajo, por lo que nos veremos
en la necesidad de ofrecer sélo unas notas histdricas para esbozar el
surgimiento de la infancia y la adolescencia como categorias sociales.

Las nociones de infancia y adolescencia en su genealogia aluden al
proceso por el cual ciertos sujetos sociales se hicieron “visibles” para
pensar ez ellos y actuar sobre ellos. La infancia no ha sido la misma
en cada época y en cada cultura, su significacion y su “valor” han cam-
biado a partir de la actitud que las sociedades (de adultos) han tenido
respecto de los ninos.

Philippe Arié¢s (1986) sefiala que la infancia es una construccién
de la modernidad, lo que significa que es mds reciente de lo que po-
dria pensarse. No es que la infancia no haya existido en la antigiiedad,
sino que en los albores de la edad moderna en Occidente comenzé
a cobrar una importancia particular, que se mantiene hasta nuestros
dias, a partir de una serie de transformaciones que hicieron visibles
a los infantes.

Pero sigamos muy brevemente el recorrido histérico de la infan-
cia. En el estudio cldsico de Philippe Ari¢s (1986) se relata cémo en
la antigua Roma el recién nacido era colocado en el suelo en un rito
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en el que el padre, si lo reconocia y le daba algtn valor, lo levantaba
(le concedia el derecho a vivir); de lo contrario era abandonado y
quedaba a expensas de que alguien lo recogiera y se hiciera cargo
de éL

En una sociedad como la romana de aquel entonces, donde ya
las jerarquias dependian del rango social, especialmente del lugar en
la milicia y la destreza del guerrero, la familia no tenia la figura que
hoy conocemos. El guerrero se ausentaba por largos periodos de su
familia de origen, asi como de su pareja y sus hijos, de manera que los
lazos consanguineos tenian poca importancia, especialmente porque,
en campana, el guerrero no guardaba fidelidad alguna y procreaba
otros hijos que luego abandonaba en su travesia. En estas circuns-
tancias, los romanos daban mayor importancia a la adopcién de los
nifios que ellos elegian y no sentian obligacién de hacerse cargo de
los propios.

En los siglos 11 y 111 d. C., por influencia del cristianismo, la
familia y las relaciones conyugales se resignifican y adquieren un
sentido que no tenian, de manera que los hijos propios van cobrando
relevancia. Se difunde y acepta la concepcién del matrimonio como
sacramento, otorgando un valor especial a los hijos nacidos de esta
unién reconocida y legalizada. De esta manera el “hijo del matrimo-
nio” va cobrando cada vez mayor importancia en relacién con los
“hijos adoptivos” que eran muy comunes en aquel entonces.

La caida del Imperio Romano en el afio 476 dard origen a la Edad
Media, en la que se revalorard el vinculo matrimonial y la crianza de
los hijos, restituyendo la importancia de la familia como grupo social
que brindaba seguridad y proteccién, funcién que no era nueva pero
que se resignificaba en esa época y que cobrard mayor importancia en
el siglo v1, marcado por guerras e invasiones que obligan a las nacien-
tes ciudades a fortificarse con castillos. Las poblaciones se aglomeran
en torno a los castillos en pequefas villas en las que se establecen
alianzas y vinculos de solidaridad y lealtad que configuran un nuevo
escenario social: “El poder de un individuo ya no depende de su ran-
go, del cargo, sino del nimero y de la lealtad de su clientela, la cual
se confunde con la familia, y de las alianzas que se pueden establecer
en otras redes clientelares” (Ariés, 1986:9).
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Aparece la modalidad “clientelar” de relacién, en la que algunas
personas se acogian a la proteccién y manutencién de otros, a los que
llamaban patronos, a cambio de servirles con trabajo o incluso comba-
tiendo por ellos. En estas circunstancias se revalora a la familia como
un grupo privilegiado donde podrian establecerse estos vinculos de
lealtad que se buscaban por el compromiso “clientelar”. Aparecen
las familias numerosas para darse mayor seguridad y proteccion, asi
como para dotarse de mayor mano de obra.

A pesar de esta relativa importancia que cobran la familia y los
hijos, el maltrato de los ninos, incluso el infanticidio, que se llevaba
a cabo desde la antigiiedad, sigue siendo practica comin durante
la Edad Media y la modernidad temprana, como senala DeMause
(1994:23).

Para Ariés la infancia es fundamentalmente una creacién de la
modernidad y su aparicién coincide con una actitud fuertemente
ambivalente hacia los ninos: por un lado son objeto de ternura, de
mimos y manifestaciones afectivas, y por otro, son victimas de casti-
gos y de una educacién mids severa.

Si bien los estudios de Ariés siguen teniendo una importancia
capital para la comprensién del surgimiento y la evolucién de la no-
cién de infancia, también han provocado diversos debates con otros
historiadores que se han abocado a este tema, como Lloyd DeMause,
quien sefala:

La tesis central de Ariés es opuesta a la mia: él sostiene que el nifio tra-
dicional [de la Edad Media] era feliz porque podia mezclarse libremente
con personas de diversas clases y edades y que en los comienzos de la
época moderna se “inventdé” un estado especial llamado infancia que dio
origen a una concepcion tirdnica de la familia que destruyé la amistad
y sociabilidad y privé a los nifios de la libertad, imponiéndoles por vez
primera la férula y la celda carcelaria (DeMause, 1994:23).

Sin pretender abordar las multiples diferencias y semejanzas en-
tre estos dos importantes historiadores de la infancia, trabajo que
desborda con mucho las pretensiones de este articulo, vale la pena
senalar que Philippe Ari¢s es un autor reconocido de la Escuela de
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los Annales, perspectiva histérica originada en Francia a principios
del siglo xx, fundada por Marc Bloch y Lucien Febvre, que marcé
una revolucién en las concepciones, métodos, temas y teorias de las
investigaciones histéricas. En particular, Philippe Ari¢s es un desta-
cado precursor del movimiento de la Historia de las Mentalidades,'
que tuvo su auge en la tercera época de la Escuela de los Annales (con
importantes desarrollos en las décadas de 1960 y 1970). El estudio de
las mentalidades impulsé la investigacion de los procesos “subjetivos”
que acompanaban a la historia de las sociedades; esto implicé que
se abandonaran los estudios socioeconémicos de la época anterior
marcada por los trabajos de Fernand Braudel (quien impulsaba el
estudio de procesos econémico-sociales de larga duracién), y en su
lugar aparecieron nuevos temas como la historia de la infancia, de
la familia, de las mujeres, de la sexualidad, etcétera. Aunadas a estas
nuevas temadticas, los historiadores de las mentalidades se auxiliaban
de disciplinas como la psicologia (en especial la psicologia genética de
Wallon), la antropologia simbélica, la sociologia (particularmente de
Durkheim, Mauss y Lévy-Bruhl), asi como los estudios de literatura y
pintura. El objetivo central era estudiar los comportamientos, ideas
y creencias de ciertos grupos sociales e instituciones en una época y
sociedad determinada.

Por su parte, Lloyd DeMause es el representante mds destacado
de la psicohistoria, escuela fundada por el psicoanalista Erik Erik-
son, quien empled este término por primera vez en su libro Young
Man Luther. A Study in Psychoanalysis and History (El joven Lutero.
Un estudio desde el psicoandlisis y la historia, 1958). La psicohistoria
pretende abordar temas ignorados por los historiadores convencio-
nales desde un enfoque psicoanalitico-culturalista-psicogenético
que pone el énfasis en las motivaciones subjetivas de los procesos
histéricos y en la evolucién de las sociedades (a veces en una con-
cepcidon sumamente lineal, al estilo de Erikson), a diferencia de los
estudios que privilegian los aspectos socioeconédmicos y politicos.
En este tipo de investigaciones interesa la comprensién subjetiva de

1 Un andlisis mds desarrollado de la Historia de las Mentalidades puede consultarse

en Barros (1994) y Anzaldia (2007).
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la historia de los procesos sociales, ya sea de sujetos determinados,
de grupos o de ciertas naciones. En este enfoque se pone particu-
lar énfasis en el estudio de las relaciones entre padres e hijos y las
formas de crianza, pues se parte de la relevancia de estos procesos
para la constitucién de los sujetos desde el psicoandlisis. Es por ello
que la Historia de la infancia coordinada por DeMause no sélo es un
estudio cldsico sobre el tema, sino que se ha convertido en un libro
fundamental para la psicohistoria. En este texto se presentan las
formas de crianza en la historia de Occidente y se muestra el trato
barbaro y violento del que eran victimas los nifos y las nifias desde
la época antigua. Al respecto, DeMause escribe al inicio del primer
capitulo del libro:

La historia de la infancia es una pesadilla de la que hemos empezado a
despertar hace muy poco. Cuando mis se retrocede en el pasado, mds
bajo es el nivel de la puericultura y mds expuestos estdn los ninos a la
muerte violenta, el abandono, los golpes, el terror y los abusos sexua-
les. Nos proponemos aqui recuperar cuanto podamos de la historia de
la infancia a partir de los testimonios que han llegado hasta nosotros

(DeMause, 1994:15).

Al igual que la Historia de las Mentalidades, la psicohistoria
acepta como evidencias histéricas una gran variedad de documentos,
pinturas, relatos y testimonios de todo tipo: “la Historia de la infan-
cia es el ejemplo extremo de la conocida regla segun la cual las cosas
que realmente importan raras veces constan por escrito’ (DeMause,
1994:12). Sin embargo, los objetivos y los referentes de andlisis de las
evidencias son distintos: para Ari¢s, por ejemplo, el interés es mostrar
cémo a partir de la modernidad en la mentalidad de Occidente los ni-
fios se hacen visibles como sujetos sociales y adquieren un significado
y un trato especial enfocado a su control y moralizacién. DeMause,
por su parte, muestra la barbarie con que son tratados los ninos, in-
cluso en la era moderna, aunque acepta que en general las formas de
relacién y de crianza son menos violentas. En su estudio analiza los
efectos subjetivos del maltrato infantil y las secuelas histéricas de las
formas de crianza en las sociedades mds recientes.
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DeMause considera prejuicioso el trabajo de Aries pues este ul-
timo plantea que en el pasado occidental, a pesar de las formas de
maltrato, el nifio vivia en un mejor ambiente, mds natural y menos
reglamentado, y que ahora, bajo la mentalidad moderna, la regu-
lacién es mds estricta y la violencia, aunque de manera soterrada,
se multiplica en formas de control. DeMause acusa a Aries y a los
historiadores convencionales de no hacer caso a las evidencias de
brutalidad y violencia, que se escamotean en el prejuicio de que sdlo
lo malo deja un registro en la historia, pero eso no significa que la gene-
ralidad de los nifios fueran tratados de manera tan violenta. DeMause
esgrime esas evidencias como el claro testimonio de las brutalidades
de las sociedades histdricas que estudia y acusa a los historiadores que
menosprecian esas evidencias de ser incapaces de aceptar los hechos
por ominosos que parezcan.

Independientemente de estas polémicas, lo que es reconocido por
la mayoria de los historiadores a partir de los trabajos de estos dos
autores es que la infancia serd resignificada en la era moderna, pues
en ella se abrird paulatinamente un espacio sociocultural que hard
visible al nifo cargindolo de nuevas significaciones, especialmente
como sujeto de educacion y de control (como veremos mds adelante),
constituyéndolo en un sujeto social particular (ya no como un ser
insignificante o un adulto pequeno).

El inicio de la época moderna en el siglo xv estd marcado por dos
acontecimientos emblemdticos: la aparicién de la imprenta, creada
por Gutenberg en 1449 (que cambiard la forma de transmisién y de
institucién del saber) y la toma de Constantinopla por los turcos en
1453 (que propiciard afios después el “Descubrimiento de América”
en 1492, a partir de la bisqueda de nuevas rutas comerciales para
llegar a la India y China). Estas fechas muestran una transicién de la
Edad Media al Renacimiento (siglos xv y xv1), que senala el inicio de
la Modernidad Temprana. Aunque, siguiendo a Foucault (1998a), no
hay una continuidad evolutiva entre estas “epistemes”* caracteristicas
de conformaciones sociohistdricas particulares (Renacimiento [siglos

2 La episteme de una época determinada es lo que “define las condiciones de posibili-
dad de todo saber, que se manifieste en una teorfa o [...] silenciosamente investida en una
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xv y xv1], Epoca Clésica [siglos xvi1 y xvim] y la modernidad propia-
mente dicha [siglos x1x en adelante]), podemos afirmar que existen
algunas concepciones que muestran rupturas importantes y otras que
se conservan como sedimentos de tiempos pasados en una compleja
trama de multiples temporalidades.

Aries (1986) sefala que a partir del siglo xv1 el nifio comienza a
distinguirse de los adultos, por ejemplo en su atuendo, que tiende a ser
particular. Se acrecienta la afectividad hacia el nifio, se enfatiza su
cuidado y su crianza, al mismo tiempo que se condena el infanticidio
(aunque no deja de practicarse).

En el siglo xvi1, junto con la simpatia hacia el nifio, habia ideas
que lo consideran ominoso “pues habia nacido con el pecado original
[... de manera que se consideraba a] la infancia como el estado mds
vil y abyecto del hombre” (Delval, 1994:25). Este estado se inten-
taba superar por medio de la educacién en la religién y, después, en
la razén y la ciencia. De ahi que la visibilidad del nifio y su atencién
se relacionen con la importancia que va cobrando su educacidn,
especialmente la incipiente escolarizacién de los infantes de ciertos
sectores.

El nifio serd resignificado como sujeto educativo y su conforma-
cién como tal estd estrechamente vinculada con la aparicién de la
ensenanza tradicional que se gesta desde el siglo xvir (Diaz Barriga,
1990:85), como parte del programa educativo de la modernidad
que tiene su base en el pensamiento de la lustracién, caracterizado
por la primacia de la razén y la intencién de la difusién amplia del
saber.

Las reformas de Comenio y Ratichius’® en el siglo xvir dieron
origen a la llamada “pedagogia tradicional”, centrada en la ense-
fianza metddica y ordenada, con el empleo racional del tiempo
y la programacién meticulosa de las actividades educativas, que
debian ser las mismas para todos los nifios. Para esta pedagogia

préctica’ (Foucault, 1998a:166). “[...] es lo que [...] hace posible la existencia de las figuras
epistemoldgicas y de las ciencias (Foucault, 1996:324).

3 Comenio y Ratichius inician una serie de reformas educativas a partir de la critica
a la educacién de los internados jesuitas, por considerarla poco sistematizada y centrada
en la competencia.
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el nifio cobra un papel fundamental, pues es en torno a él que se
organiza la ensefanza metédica a cargo del ensefiante: “El maestro
es quien prepara y dirige los ejercicios de forma que se desarrollen
[...] segiin una gradacién minuciosamente establecida. Para que el
conocimiento esté adaptado a la edad y a las fuerzas de los alumnos
[...]” (Snyders,1994:56).

Esta forma de ensefanza recomendaba la obediencia absoluta al
maestro y la disciplina férrea en el salén de clase, misma que debia
alcanzarse aun a costa de la aplicacién de castigos. Ratichius sostiene
que el castigo en ocasiones es necesario para obligar a los alumnos a
cumplir con las actividades educativas, trabajo que al principio hacen
por temor, pero que después realizardn con placer pues, de acuerdo
a Comenio, los alumnos terminardn por darse cuenta de que los
castigos son por su bien y son una consecuencia del “afecto paterno
con que le rodean sus maestros” (Comenio en Palacios, 1984:20).

Ratichius y Comenio sefialaban que la educaciéon debia ser es-
colarizada y a cargo del Estado, donde todos los ninos y nifas sin
importar su condicién social recibieran educacién. A pesar de lo
avanzado de estas ideas, las condiciones de la monarquia absoluta
del siglo xv11 y casi todo el siglo xviir impidieron que se llevaran a
cabo. Serd después de la Revolucidn francesa que estas ideas cobren
fuerza y se concreten.

Durante el siglo xviir comienzan a hacerse algunas observaciones
a ninos excepcionales que servirdn de base para lo que serd la psicolo-
gia del desarrollo. Asi aparecen los estudios sobre nifios superdotados
y anormales. También surgen observaciones biograficas realizadas a
infantes por sus padres (Delval, 1994:28-29).

A finales de esta centuria, las consignas de libertad, igualdad y
fraternidad de la Revolucién francesa “se expresan en la busqueda
de una institucién (escuela)* que democratice el acceso al saber, que

4 “Lainstitucién escolar, tal y como la conocemos, no es un ‘universal’ abstracto [...] es
un error de las historias de la educacién utilizar el vocablo de escuela para instituciones que
existieron en la antigiiedad (gimnasio griego, escuela alejandrina), en el medievo (escuela
parroquial), en culturas [...] como la mexica (el calmecac), cuando todas estas instituciones
difieren substantivamente con [...] la escuela del estado nacional que [...] es una institucién
de la modernidad [...] instaurado por la burguesia [...]”(Diaz Barriga, 1990:84-85).
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‘legitime’ la igualdad de oportunidades que existen en un sistema
social, que coloque los valores del orden publico” (Diaz Barriga,
1990:84).

Aunque la Ilustracién daba el fundamento filoséfico, la pedago-
gia tradicional daba el discurso “cientifico” y la revolucién burguesa
brindaba el soporte ideolégico y politico para la aparicién de una
educacién elemental, no serd sino hasta principios del siglo x1x que
aparezca la ensenanza elemental como una demanda de control y
educacién moral de la poblacién marginada. En respuesta a esta de-
manda surgird un dispositivo pedagdgico® que adquirird en esta época
el cardcter particular que dard origen a la institucionalizacién escolar
como la conocemos ahora.

El dispositivo pedagégico en educacién elemental responde
principalmente a la preocupacién que para la burguesia del siglo
xIX significaba la enorme masa de poblacién “pobre”: vagabundos,
desempleados, subempleados e hijos de obreros que vivian en las
ciudades y constitufan un germen de delincuencia y una poblacién
potencialmente violenta e insurrecta.®

Es ésta la urgencia social que marcard la funcién estratégica do-
minante del dispositivo pedagdgico en educacién elemental. Con

5 Retomando la nocién de dispositivo de Foucault, concibo al dispositivo pedagdgico como
el conjunto heterogéneo de discursos, practicas, instituciones, decisiones reglamentarias,
medidas administrativas, enunciados cientificos, proposiciones filoséficas, morales y filan-
trépicas que se encuentran articulados por reglas de funcionamiento, modos de vinculacién
y estrategias de ejercicio del poder, que constituyen sujetos y regulan sus practicas y cuyo
objetivo general es la sistematizacién de las condiciones de racionalizacién y de transmision,
reproduccién y transformacién de la cultura a través de un sistema regulado por instituciones
educativas (Anzaldda, 2004).

6 “La escuela urbana aparece sobre el telén de fondo de la ansiedad del siglo x1x por
el ‘nuevo panorama social’ [...] desde principios de ese siglo, los predicadores filantrépicos,
la Iglesia establecida, los socialistas utépicos y los radicales utilitaristas expresaron desde
distintos puntos de vista, su preocupacién por la condicién moral e intelectual de los pobres
urbanos. Todos estos puntos de vista coincidfan en que la educacién barata representaba
una solucién a este problema. Esta preocupacién promueve una estrategia de ensefianza
para regular la poblacién ndmada, disoluta, degenerada y marginal del suburbio urbano.
Cuando la filantropia del siglo xix descubrié6 la miseria indiferenciada de la ciudad como
objeto de preocupacidn, introdujo una maquinaria pedagdgica con el fin de normalizarla”

(Jones, 1994:61-62).
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esta base se constituye un sujeto social particular para su ejercicio: el
profesor y su contraparte, el nifo y el joven, como alumnos. Si bien
estas figuras ya existian antes, tendrdn que ser “remodeladas” y ade-
cuadas a los requerimientos sociales de esta “emergencia’.

La educacién elemental se vuelve obligatoria, se realiza en escuelas
cerradas auspiciadas por el Estado, aparecen las Escuelas Normales
para formar a los maestros y se conforma todo un dispositivo de
disciplinamiento de los sujetos, que Michel Foucault analiza prodi-
giosamente en su obra Vigilar y castigar (1998b).

Los nifios y los jévenes eran objeto de la aplicacién de una forma
de ejercicio del poder a la que Foucault denomina poder disciplinario,
que buscaba normar su cuerpo y encauzar su conducta para sacar de
él el mayor provecho. Los alumnos eran incitados a comportarse con
sumisién y acatar décilmente las rdenes. Se formaban sujetos (nifios
y jovenes) que “aprendian” por obligacién y asociaban el aprendizaje
con la repeticién de las lecciones del maestro. Pero, sobre todo, se
formaban sujetos que vivian en un régimen de disciplina en el que
tenfan que someterse al control de sus actividades, la regulacién de
sus tiempos, el secuestro de su vida, la vigilancia continua, la pre-
sentacién constante de exdmenes y el sometimiento a las sanciones
cuando incurrfan en faltas.

De manera paraddjica, en este ambiente autoritario, los pedagogos
de mediados del siglo x1x rechazaban el empleo del castigo corporal y
exigian del maestro la paciencia y la habilidad necesarias para hacer
que los alumnos lo amaran y siguieran su ejemplo.” Estas paradojas
entre el autoritarismo y la educacién comprensiva siguen vigentes en
nuestros dias y hacen del nifio el blanco de précticas y convocatorias
contradictorias que configuran una mirada ambivalente de estos su-
jetos y las concepciones que se conforman en torno a ellos.

La insercién de nuevas disciplinas, especialmente la medicina y
la psicologia, al 4mbito educativo, fomenté a finales del siglo xx la

7 “El miedo ‘endurecia el espiritu’ e impedia la sutil transformacién del nifio en un sujeto
ético capaz de avergonzarse [...] Habia que ensefiar al nifio a amar al maestro y a la escuela,
y no las perversas calles [...] En realidad el amor era el instrumento de entrenamiento moral
[...] que estimulara la moralidad a causa de la vergiienza de ofender mds que por ‘miedo los

azotes” (Jones, 1994:68).

189



aparicién de un nuevo discurso biomédico de promocién de higiene
y sanidad que se vincul con la labor del maestro y tomé como objeto
a los nifos y a los jovenes, entendidos como sujetos de prevencion.

Esta reubicacién del discurso pedagégico colocaba al maestro
como una figura tutelar mds, pero subordinada a las figuras cientificas
del médico, el psicélogo e incluso el trabajador social. Curiosamente,
hoy retorna con fuerza la idea de ver al nino y al adolescente como
sujetos de tutoria escolar.

La infancia y la adolescencia como objeto de la psicopedagogia

A finales del siglo x1x y comienzos del xx, la irrupcién de la psicologia
dejard una huella importante en la concepcién de los procesos educa-
tivos y de los nifios (y adolescentes). Esta nueva ciencia pretendia dar
cuenta de los procesos psiquicos; no sélo establecia teorias acerca de
lo que se podia saber, sino de cémo se llevaba a cabo el aprendizaje
y la forma cientifica de transmitirlo, con la intencién de intervenir
en la educacién.® En esta lgica aparecen algunos estudios estadisticos
como el de Bartholomei en 1870 para conocer las concepciones de
los niflos que ingresaban a la escuela, o el de Stanley Hall en 1883,
quien indagaba sobre el pensamiento infantil mediante encuestas
(Delval, 1994: 28-29).°

En Europa, las pruebas psicoldgicas se emplearon en el dmbito
educativo para discriminar a los sujetos de acuerdo con sus carac-

8 “La educacién se fue convirtiendo cada vez mds en una empresa psicoldgica [...] se
identificé al sujeto que habia de ser educado como un conglomerado de atributos definidos
estadisticamente [...] como atributos del individuo en las formas de personalidad, afecto,
sensibilidades perceptivas y cognicién” (Fendler, 2000:68).

9 Este tipo de investigaciones se enmarcan dentro de lo que Foucault denomina “las
estrategias del biopoder”, que aparecen el siglo xvI11 y estaban encaminadas al control de las
poblaciones. Se trataba de un poder ejercido sobre la vida de las poblaciones, entendidas éstas
como objeto de la politica y del cuidado del Estado (Foucault, 1991). Se intenta regular y
controlar los fenémenos y las acciones de la poblacién a partir del conocimiento estadistico
de su comportamiento, a fin de implementar las medidas de gobierno que podrian reducir
sus problemas e incrementar la fuerza en una direccidn provechosa. De este modo, las
poblaciones sufrieron procesos de clasificacién, jerarquizacion y segregacién que sirvieron
como elementos de dominacidn.
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teristicas y potencialidades (principalmente intelectuales) a fin de
brindarles una educacién acorde a ellas. El nifo es objeto del estudio
de esta disciplina y se convierte en sujeto psicopedagdgico.

La llegada de las pruebas a Estados Unidos coincidié con los de-
bates acerca del tipo de educacién que debia brindarse a la poblacién
trabajadora, en especial a los negros, que recientemente habian sido
liberados de la esclavitud y se pretendia emplearlos en la creciente
industria norteamericana.'

Desde finales del siglo x1x y hasta nuestros dias, la escuela moder-
na en sus diversos niveles educativos se convierte en un espacio de
moratoria social de preparacién para nifios y jovenes en su trayecto
hacia su insercién en el mercado laboral. Esto enfatiza las concepcio-
nes de infancia, adolescencia y juventud como sujetos educativos en
transicion, no sblo hacia la edad adulta, sino hacia su independencia
econémica a través del trabajo.

Las categorias de infancia y adolescencia estarin marcadas por las
teorias psicoldgicas que incidieron en el dmbito educativo. Cada teoria
proponia una concepcidn distinta de educando. Para el conductismo, el
estudiante es un organismo que aprende conductas a partir de condi-
cionamientos que pueden programarse de manera eficiente. El maestro
es concebido como un ingeniero conductual que opera los programas.

Para la gestalt, el aprendizaje es un proceso de insight que se alcan-
za gracias a un acomodo adecuado de la informacién a través de las
estructuras cognoscitivas. El alumno es un sujeto consciente, capaz
de aprender a partir del andlisis de la informacién que percibe y de
la forma en que pueda organizarla.

El cognoscitivismo desarrollard el estudio de los procesos cognos-
citivos y en una de sus versiones planteard el aprendizaje como un
“procesamiento humano de informacién”. El alumno serd visto como
un sistema autorregulado capaz de aprender a emitir respuestas ade-
cuadas a problemas que el medio le plantee, gracias a un complejo
proceso de organizacién de informaciones.

10 Las pruebas psicoldgicas se utilizaron entonces como elementos importantes del
debate acerca de si los negros (y después las mujeres) tenfan las mismas capacidades que los
blancos para aprovechar una educacién igual (Diaz Barriga, 1990).
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La psicologia genética propondra privilegiar el desarrollo sobre el
aprendizaje, de manera que habria que considerar la etapa en que se
encontraban los sujetos para adecuar los contenidos y la didactica al
nivel del desarrollo de los nifios y adolescentes, vistos como seres en
evolucién que aprenden a partir de las estructuras cognitivas que van
desarrollando, pero que también requieren de la participacién activa
en la construccién de su conocimiento.

El psicoandlisis y las propuestas de la escuela nueva y activa'' des-
tacardn la importancia de los afectos y el deseo en el aprendizaje. El
nifo y el adolescente son entendidos como sujetos en los que hay que
conectar el deseo con el aprendizaje.

El psicoandlisis en sus diversos enfoques ha desarrollado una serie
de conceptualizaciones muy importantes para dar cuenta de la cons-
titucién del sujeto desde la infancia temprana. Baste considerar los
cambios psicosexuales que propone Freud, su teorizacién sobre el
complejo de Edipo, la identificacién, el narcicismo, la importancia
de la cultura en la conformacién del superyd, etcétera. Melanie Klein,
Ana Freud, Winnicott, Lacan, Dolto, Mannoni, Blos y Mahler, entre
otros, también hicieron grandes aportes a la comprensién de la cons-
titucién de la infancia, asi como al impacto de la pubertad y la cultura
en la adolescencia.

Breves reflexiones sobre la adolescencia

Al igual que la infancia, la adolescencia es una categoria histérica, una
construccién cultural que alude a la forma en que cada sociedad or-
ganiza la transicién de los sujetos de la infancia a la edad adulta. Este
proceso es acompafado por una serie de significaciones imaginarias

11 Son muchas las propuestas psicopedagégicas que se han desarrollado a lo largo del
siglo xx. Dado que la extensién de este trabajo impide analizarlas todas, s6lo mencionamos
algunas. Cabe sefialar que dentro del campo pedagégico surgieron también otras propuestas
que no siempre estuvieron vinculadas a la psicoldgia y que sostenfan tesis que contravenfan
la visién adaptativo-funcionalista de muchas de las visiones psicopedagdgicas. Tal es el caso,
por ejemplo, de la propuesta de Celestin Freinet o de Paulo Freire, por sefialar dos de los
autores mds destacados en este campo. Cada uno de ellos concebia a los sujetos educativos
de manera muy diferente a la que hasta ahora hemos visto.
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que instituyen formas de ser, valores y concepciones acerca de lo que
se espera de los sujetos que se encuentran en este trayecto.

Cabe sefalar que no todas las sociedades abren un particular
espacio temporal para la adolescencia como transicién de la ninez al
sujeto adulto. Asimismo, las sociedades que si consideran esta fase
la dotan de contenidos y formas de expresién que pueden ser suma-
mente variables, incluso dentro de una misma sociedad.

La transicién de la infancia a la madurez que caracteriza a la
adolescencia estd marcada principalmente por la conformacién de
una identidad particular que se construye a partir de una serie de con-
vocatorias' (explicitas o implicitas) acerca de lo que en una sociedad
determinada se espera de un ser que deja de ser nifio y estd en ca-
mino de convertirse en adulto. En este entramado de convocatorias
el adolescente enfrenta el desafio de conformar su identidad como
construcciones de sentido en una sintesis, a veces contradictoria, de
formas de ser adolescente (o joven), que se reflejan en una identidad
también contradictoria y cambiante. Las convocatorias transmiten
significaciones sociales que forman parte del imaginario social.

Las convocatorias de identidad interpelan a los adolescentes in-
citindolos a conformarse como estudiantes, rebeldes, militantes,
consumidores juveniles, amantes, etcétera. En esta encrucijada de
significaciones que los convoca, ellos deben construir su identidad:
un sentido para sz, respecto de lo que son, cémo quieren ser y cémo
desean ser vistos mientras se convierten en adultos, lugar subjetivo que
es blanco de otras convocatorias de identidad.

En Occidente, la adolescencia es un espacio sociocultural que
comenzd a ser interesante para los investigadores hasta después de la
Segunda Guerra Mundial (Di Segni, 2006:79; Reguillo, 2000:201).
Cobra importancia en un contexto en el que los paises vencedores
con un desarrollo industrial y econémico considerable parecian te-

12 “Es necesario advertir que las convocatorias distan de ser estimulos externos a los
cuales responden los sujetos, o factores que existen independientemente de un sujeto y lo
determinan coacciondndolo. Convocar implica un eco, una escucha, una resonancia del
lenguaje en el deseo [...] Convocar es reconocerse complice de un llamado al cual uno
atiende, identifica y hace lugar en el espacio, en el propio tiempo subjetivo, enlaley [...] y
el deseo que nos gobierna” (Ramirez, 2011:45).

193



ner acceso a condiciones de vida favorables para una buena parte de
su poblacién, lo que imponia un estilo de vida caracterizado por el
abundante consumo de mercancias. Los valores y los patrones socia-
les del consumismo se difundian hacia los paises periféricos como
la forma de vida que se presentaba como modelo. En este contexto,
los diversos sectores de la sociedad (nifos, adolescentes, jévenes,
adultos; hombres y mujeres) se convertian en blanco de mercancias
especificas y por lo tanto se buscaba constituirlos en sujetos de consumo
de productos particulares: “aparece un modelo adolescente a través de
los medios masivos en general y de la publicidad en particular. Este
modelo supone que hay que llegar a la adolescencia e instalarse en
ella para siempre. Define una estética en la cual es hermoso lo muy
joven y hay que hacerlo perdurar mientras se pueda y como se pueda”
(Di Segni, 2006:79).

A la par de las estrategias mercantiles de instaurar sectores especi-
ficos de consumidores, se establecian discursos que abogaban por la
singularidad de los sujetos de cada sector; asi, por ejemplo, aparecian
los discursos a favor de los derechos de los nifios, de los jévenes y de
las mujeres, principalmente. Estos discursos reivindicaban la exis-
tencia particular de cada uno de estos sujetos, que ademds se convir-
tieron en objetos de estudio “especificos” para las ciencias sociales.

En un interesante texto, Silvia Di Segni (20006) analiza las diversas
teorias y concepciones que la psicologia ha construido para dar cuen-
ta de la adolescencia desde la posguerra, y muestra claramente cémo
las categorias que estas teorias construyeron para dar cuenta del ado-
lescente moderno ya no son suficientes para comprender los cambios
de las subjetividades de los adolescentes en las nuevas condiciones
socioculturales de la posmodernidad. Mds adelante me referiré a esto.

El debate de las categorias de individuo,
persona, sujeto'y subjetivacion

La complejidad de los fenémenos sociales que vivimos y su acelerado

cambio producen multiples efectos en las subjetividades, efectos difi-
ciles de comprender por las teorias cldsicas de la psicologia pues mu-
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chas de las categorias que emplean ya no resultan adecuadas para dar
cuenta de las subjetividades que se convocan y se estdn conformando.

Antes de revisar algunos de estos cambios, quiero analizar las no-
ciones de sujeto y subjetividad pues constituyen un elemento central
del debate de la conformacién de las categorias con las que la psico-
logia pretende comprender las nuevas subjetividades.

En su diversidad de enfoques y teorias, la psicologia emplea una
enorme variedad de nociones y categorias en las que subyacen con-
cepciones de ser humano que no dan cuenta de la complejidad de
los sujetos sociales, especialmente de los nifnos y de los adolescentes.

Buena parte de la psicologia sigue concibiendo al ser humano
desde la categoria de individuo, es decir, como un organismo indivi-
sible, individual y consciente. En su versién positivista, la psicologia
empled la categoria de individuo y la caracterizé con una serie de
comportamientos observables y medibles cuya explicacién podria
establecerse a partir de su aparicién en el entramado de un conjunto
de variables que, si bien en un principio se restringfan a un juego de
estimulos, paulatinamente fueron incorporando procesos internos
como los factores cognoscitivos y afectivos, aunque siempre traduci-
dos en términos “objetivables”.

El psicoandlisis es una de las disciplinas que cuestionan este tipo
de categorias, pues explica cémo el ser humano se constituye en un
entramado psicosocial, de manera que no puede reducirse a su cardc-
ter de individuo, como organismo ahistérico e indivisible, pues estd
constituido por los vinculos con los otros y con la cultura; ademis,
segun Freud, estd dividido en instancias que distan mucho de una
relacién arménica. Desde esta perspectiva, la dimensién inconsciente
es fundamental.

Otra categoria que se sigue empleando es la de persona, que con-
sidera al individuo con un cardcter moral consciente y duefio de sus
actos, lo que lo distingue de los otros organismos. En psicologia, esta
nocién da pie a la aparicién de la categoria personalidad para aludir
al cardcter de unidad de las funciones cognitivas, conductuales y
afectivas de todo ser humano. Esta nocién también es cuestionada
por su ahistoricismo y los supuestos “funcionalistas” con los que se
le vinculan.
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Mds recientemente aparece la categoria de sujeto en su versién es-
tructuralista, como soporte de las estructuras y determinado por ellas.
Algunos abordajes psicolégicos derivados de ciertos planteamientos
de la teoria de Lacan o Lévi-Strauss se apoyan en esta concepcidn, que
ha sido cuestionada por el cardcter determinista con el que concibe
al ser humano.

En la actualidad comienza a hablarse de la nocién de subjetividad
en psicologia (como una especie de retorno de lo reprimido por la
disciplina), pero su empleo resulta polisémico y ambiguo, lo que
hace dificil su uso con un minimo de coherencia y de rigor.

Considero que la subjetividad'y la constitucion del sujeto no pueden
reducirse a una explicacién socioestructural, pero tampoco a una
visién psicoevolutiva. En este contexto, las teorias sociales contem-
pordneas han producido una serie de planteamientos diversos que
intentan dar cuenta de esta complejidad, sin embargo, generan un
efecto ambiguo al crear categorias y conceptos muy disimiles. Sin
pretender resolver los debates sobre esta cuestién, partiré de algunos
aportes de Michel Foucault y Cornelius Castoriadis para aproximar-
nos a las nociones de subjetividad y sujeto.

Para Foucault, el sujeto no es una sustancia ni una esencia inva-
riante, universal y trascendental, sino que es una forma que alude a
los modos histéricos del ser del hombre. En este sentido, el sujeto es
fundamentalmente modos de subjetivacion creados en las relaciones
con los dispositivos de saber-poder que han existido a lo largo de la
historia en las diferentes sociedades.

Los dispositivos designan lugares a los individuos, los categorizan
y les demandan formas de ser y de comportarse en un proceso que
Beatriz Ramirez Grajeda (2007, 2009 y 2011) describe como las
convocatorias para asumir una identidad que, siguiendo a Foucault,
los constituye en sujetos.

Esta forma de poder se ejerce sobre la vida cotidiana inmediata que
clasifica a los individuos en categorias, los designa por su propia indi-
vidualidad, los ata a su propia identidad, les impone una ley de verdad
que deben reconocer y que los otros deben reconocer en ellos. Es una
forma de poder que transforma a los individuos en sujetos. Hay dos
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significados de la palabra sujezo: sometido a otros a través del control y
la dependencia, y sujeto atado a su propia identidad por la conciencia
o el conocimiento de si mismo. Ambos significados sugieren una forma
de poder que subyuga y somete (Foucault, 1988:231).

A pesar de que la nocién de sujeto estd vinculada a la de sujecion,
Foucault propondrd la nocién de subjetivacion para desmarcarse de
este determinismo. La subjetividad para Foucault se refiere funda-
mentalmente a la manera en que los seres humanos se constituyen como
sujetos a partir de la experiencia que hacen de si mismos, en un juego de
verdad consigo mismos."

Analicemos brevemente esta concepcién: “Una experiencia es siem-
pre una ficcién; es algo que se fabrica para uno mismo, que no existe
antes y que existird luego” (Foucault, en Castro, 2004:129). Es tam-
bién una afeccién, algo que me pasa en relacién con un acontecimiento
que es visto como un campo de fuerzas heterogéneas (de orden histé-
rico, econdémico, politico, social, discursivo, intersubjetivo, etcétera),
ante el cual el sujeto crea un sentido para si'* (siguiendo a Castoriadis)
como una forma de inteleccion “que se fabrica para uno mismo [y] que
instaura la relacién consigo mismo y con los otros, y constituye al ser
humano como sujeto ético” (Foucault, en Castro, 2004:128).

La subjetividad es una experiencia en un juego de verdad, es decir,
en “un conjunto de reglas de produccién de verdad” (Foucault, en
Castro, 2004:345). En otras palabras, la subjetividad es una ficcién,
un saber' que el sujeto produce como verdad para si mismo, relacio-

13 “Se puede decir, pues, que hay sujetos, porque cierto tipo de relacién ‘con el si mismo’
nacié en una cultura. Porque los individuos se prestan cierta forma de atencién, se reconocen
como sujetos” (Jambet,1995:232).

14 Cabe sefialar que el acontecimiento no estd colocado “adelante y aparte” del sujeto
como algo ajeno, sino que le otorga sentido, le da forma a partir de su pensamiento, al mismo
tiempo que ese pensamiento (en tanto subjetivacién de saber-poder) le da una forma a sf
mismo en ese acontecimiento.

15 La verdad es un saber que se hace aceptar como “la realidad”. Foucault sostiene una
concepcién amplia sobre el saber que no se reduce al conocimiento cientifico o verdadero, el
saber es el conjunto de lo “decible” y lo “visible” en una época determinada. El saber alude,
también, al interjuego de reglas que definen los limites de lo que se puede decir, ver y darse
como verdadero (Foucault, 1996a:3006).
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nando un acontecimiento consigo mismo, siguiendo ciertas “reglas”
de produccién de verdad.

Al decir que la subjetividad es subjetivacion, Foucault pone el
énfasis en la accién y el proceso por el cual el sujeto se constituye
y se modela a 57 mismo en el entramado de las instancias de saber-
poder: “un sujeto de la experiencia [...] en condiciones que lo
hacen a la vez sujeto constituyente y sujeto constituido” (Jambet,
1995:232).

Sujeto'y subjetividad son categorias distintas pero inseparables. La
subjetividad es la realizacién del sujeto, su construccién misma. Esto
implica que la subjetividad no es “el producto”, sino la manifestacion
del proceso a través del cual alguien deviene sujeto.

El sujeto es sujeto de la subjetividad. No se trata de un individuo
(no se reduce a su calidad de organismo indivisible), ni una persona
(en tanto que no es alguien autodeterminado y soberano, duefo de
sus actos y sus pensamientos). Supone un cuerpo y una conciencia,
pero su naturaleza no radica ahi.

Hablamos de sujeto porque estd sometido a las fuerzas que operan
desde el entramado de la dindmica de las instancias de su aparato psi-
quico y estd atado, también, a los procesos instituidos-instituyentes
de su sociedad. Sin embargo, esto no implica que haya determina-
cién total, como se pensaba en el estructuralismo. Ya no se trata de
un mero “soporte de las estructuras”, es una organizacién dindmica,
abierta, en recomposicién constante a partir del devenir de las rela-
ciones que sostiene en un proceso creativo, con lo que el colectivo
anénimo ha instituido como sociedad. No hay una determinacién
mecdnica por las estructuras, sino mds bien un juego complejo de
tensiones de determinacién-indeterminacidn.

Creacién quiere decir posicidn de nuevas determinaciones —surgimiento de
nuevas formas [...] de nuevas leyes pertenecientes a esas nuevas formas
de ser [...] laidea de creacién sdlo implica indeterminacién en este nuevo
sentido: la totalidad de lo que no estd nunca tan total y exhaustivamente
“determinado” como para excluir (hacer imposible) el surgimiento de
nuevas determinaciones (Castoriadis, 1998:32).
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Para Castoriadis, “el sujeto efectivo, siempre estd preso en una
red de determinaciones y es capaz, sin embargo, de [trascenderlas]”
(2000:45) haciendo un esfuerzo de reflexién critica que lo pueda
llevar a enfrentar las condiciones de poder que lo someten a la hete-
ronomia. El sujeto, como ser (bio)psiquico en produccién histérico-
social, es proceso de subjetivacion que implica una tensién paradéjica'®
entre lo determinado y lo indeterminable. El sujeto es un ser siendo,
devenir siempre abierto a procesos de subjetivacion.

El sujeto “no es una sustancia, es una forma” (Foucault,1996b:108),
es el efecto-forma de la subjetivacién psiquica (representacién-deseo-
afecto) y social” (significacién instituida-instituyente). Se con-forma
a partir del modo en que cada quien se relaciona consigo mismo,
con los otros y con las instituciones. Forma construida a partir del
sentido (produccion imaginaria) que crea para si,'® en el que alguien
se ubica a s7 mismo en relacién a s/ y en relacién con el lugar que
tiene en la sociedad.

La subjetividad es un proceso de organizacion compleja de subjetiva-
cion que emerge de la relacién del sujeto con el mundo y los demis,
en el que el sujeto se constituye y se va conformando en su dimensién
psiquica (identificaciones, significaciones imaginarias, vinculos intra
e intersubjetivos, deseos, fantasias, etcétera) y sociohistdrica (institu-
ciones, saberes, valores, normas, formas de ejercicio del poder).

Desde esta perspectiva, las transformaciones sociales convocan y
conforman nuevas subjetividades de infancia y adolescencia a través
de los procesos de subjetivacién psico-social de estos sujetos en sus

16 Pensar en paradojas es el gran reto del pensamiento complejo. Las paradojas tensan
al méximo nuestra imaginacién y nuestra razon y nos permiten pensar de otro modo. “Las
paradojas sefialan las fallas en nuestro mundo del sentido comin” (Sorensen, 2007:14).

17 Los dos 6rdenes (inseparables e irreductibles) que, para Castoriadis, constituyen al
sujeto.

18 ““Para si’ quiere decir mundo propio, fuente de creacién de un mundo propio [...]
nada puede entrar en una psique singular sin ser metabolizado por ella. Y nada tampoco
puede entrar en una sociedad sin ser reinterpretado, sin ser de hecho recreado y reconstruido
hasta cobrar el sentido que esa sociedad le da a todo lo que se le presenta” (Castoriadis,
1998:1006).

19 “En la subjetividad humana hay reflexividad, que implica [...] la posibilidad de que la
propia actividad del sujeto se vuelva objeto explicito [de reflexién]” (Castoriadis, 2004:102).
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vinculos con los otros, con las instituciones y con las significaciones
imaginarias sociales.

La subjetividad y, por consiguiente, el sujeto, no son algo dado de
una vez y para siempre; tampoco son algo determinado imposible
de modificarse por si mismo. Por el contrario, el sujero de la subjetivi-
dad puede cuestionar lo que esy lo que ba sido para posar una mirada
auténoma hacia lo que podyria ser.

Las subjetividades actuales de nifos
y adolescentes en las nuevas condiciones sociales

El desarrollo capitalista ha entrado en una fase a la que se le ha
denominado globalizacién, que surge al instaurar un modelo de
produccién flexible apuntalado en los avances tecnolégicos que han
permitido el fraccionamiento del proceso productivo y la diversifi-
cacién de los centros de produccidn. Paralelo a estos cambios, se ha
implantado una politica neoliberal que, entre otras cosas, obliga a los
paises a firmar tratados de libre comercio en condiciones desventajo-
sas para los mds débiles, asi como abandonar las politicas del Estado
benefactor y privatizar la mayor parte de las empresas estratégicas, de
seguridad social y educacién.

Con la aparicién del neoliberalismo y la caida del Muro de Berlin,
“presenciamos el crudo triunfo del imaginario capitalista en su forma
mis grosera’ (Castoriadis, 2002:92). Se ha instaurado un capitalismo
salvaje que, sin misericordia, ha establecido una devastacién social
a fin de elevar al mdximo las ganancias de un grupo privilegiado, y
cada vez mds reducido, de empresarios que domina la produccién,
el mercado y las finanzas. De manera que, a la par que las elites mul-
tiplican extraordinariamente sus ganancias, crece el desempleo y la
pobreza extrema.

Este capitalismo salvaje arrasa con pueblos enteros socavando sus
formas de vida, su cultura y sus valores. Los aniquila sustrayéndoles
su riqueza material y espiritual, ahogdndolos en la miseria y la vio-
lencia. Por si fuera poco, también destruye la naturaleza, poniendo
en riesgo al planeta en su conjunto. En la bisqueda de la mdxima
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ganancia para una reducida elite, se arrastra al planeta entero a la
destruccién.

En las Gltimas décadas hemos vivido una serie de cambios socio-
culturales, politicos y subjetivos que han marcado transformaciones
importantes en nuestras sociedades y en la constitucién de los sujetos.
Algunos de estos cambios surgieron de manera abrupta (casi como
mutaciones), como el acelerado desarrollo tecnolégico (Berardi,
2010), pero otros, con un ritmo mds lento, siguen las tendencias
de los procesos econémicos y sociopoliticos del capitalismo. Todos
ellos han conformado nuevas condiciones sociales y subjetivas que
impactan de manera particular a las nuevas generaciones.

La polarizacién en la distribucién de la riqueza ha provocado
cambios muy significativos en la condicién de infantes y adolescen-
tes, que se caracterizan por una gran transformacién de sus formas
de vida y socializacién respecto de las generaciones anteriores, por lo
menos de finales del siglo pasado.

Una parte importante de estos cambios obedece al acelerado creci-
miento de la pobreza que ha repercutido en la institucién familiar: el
desempleo, el subempleo o la sobreexplotacién de los padres se ha tra-
ducido en un incremento del alcoholismo, la drogadiccién y la violen-
cia en la familia, con el consecuente maltrato y abandono de los hijos
pequefios y ptiberes (Carli, 2006:20). Paradéjicamente, estos cambios
se tradujeron en una mayor visibilidad de los nifios y los adolescentes,
y con ello se impulsé su consideracién como sujetos de derecho. Esto
ha significado una transformacién muy importante en la concepcién
de la infancia y ha permitido que los ninos sean considerados como
actores sociales capaces de participar en los cambios de su sociedad.

Cabe sefalar que el deterioro de las condiciones de vida de los
nifios se tradujo en fenémenos como el aumento del trabajo y explo-
tacién infantil (muchas veces en condiciones infrahumanas, como los
infantes esclavizados en la India para hacer trabajo de maquila), el
incremento de nifos que abandonan sus hogares para vivir en la calle,
el abuso sexual contra ellos, el desarrollo de la pornografia infantil, el
secuestro y trata de menores de edad, etcétera.

Todo esto ha impulsado la lucha por la promulgacién y aceptacién
de los derechos de los niios, lo que ha significado un largo y complejo
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proceso que tiene como acontecimientos importantes la Declaracion
de los derechos de los nifios por la Asamblea General de la Organizacién
de las Naciones Unidas (oNU) en 1959; la conmemoracién del Afio
Internacional del Nifio en 1979, con la intencién de presionar para
el reconocimiento y entrada en vigor de estos derechos, que estaban
declarados pero no se respetaban; y, finalmente, su aprobacién el
20 de noviembre de 1989 en el marco de la Convencién de los De-
rechos del Nifio, que derivé en el reconocimiento internacional de
los Derechos de los ninos y en su entrada en vigor el 2 de septiembre
de 1990. Sin embargo, a pesar de las legislaciones que surgieron a
partir del reconocimiento de estos derechos, las condiciones omi-
nosas de una enorme cantidad de nifios y puberes, lejos de mejorar,
han empeorado.

En contraste con el empobrecimiento de los infantes y jévenes, el
nifio y el adolescente han sido visualizados de manera creciente como
sujeto de consumo. El mercado de productos para nifios y jévenes ha cre-
cido enormemente en las tltimas décadas: juguetes, videojuegos, peli-
culas, programas de televisién, musica, lugares de esparcimiento, ropa,
productos especializados para su cuidado y salud, etcétera. Paraddji-
camente, este fenémeno ocurre en paralelo a la mayor depauperacién
de este sector: “Deterioro social, consumo ampliado y acceso desigual
al consumo se combinaron de modos paraddjicos. [...] las figuras del
nifio de la calle y el nifio consumidor se constituyen en espejo, como
caras contrastantes de la polarizacién creciente” (Carli, 2006:29).

Frente a estas condiciones contradictorias, las reacciones de ninos
y jovenes son diversas: frustracién, desencanto, violencia, miedo,
parélisis y evasion. Algunos exaltan la muerte y lo ominoso, mientras
que otros crean la ilusién de un mundo ideal y desvalorizan el mundo
“real”. La “era de la razén” paulatinamente se ha convertido en la
“era del vacio” (Lypovetsky, 1998). Este fenémeno ha sido deno-
minado de diversas maneras: nihilismo (Nietzsche), era del vacio-
imperio de lo efimero (Lipovetsky), modernidad liquida-vida liquida
(Bauman), predominio de la razén cinica (Sloterdijk) y el avance de
la insignificancia (Castoriadis).

La infancia, la pubertad, la adolescencia y la juventud se desdo-
blan en un abanico de figuras paradéjicas y contrastantes: el nifio de
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la calle y el consumidor, el nifio carenciado y el delincuente (los nifos
delincuentes de Rio de Janeiro y los ninos sicarios en México); el
nifo victima y el asesino; el violado y el violento; el rebelde sin causa
y el guerrillero, los jévenes “incorporados” (que estudian y viven de
acuerdo a la imagen de la sociedad de consumo) y los jévenes disiden-
tes (tribus urbanas, ninis). Estas multiplicidades son convocatorias de
identidad (Ramirez, 2009) a subjetividades diversas que nos obligan
a reconocer la conformacién de multiples infancias, pubertades,
adolescencias y juventudes que dificilmente pueden explicarse con
categorias totalizantes basadas en las caracteristicas etarias, como
hacian las teorias psicoldgicas cldsicas.

Por ejemplo, Di Segni (2006) observa que en la actualidad la
adolescencia y la juventud han sido construidas por el mercado
como los modelos ideales a seguir. Durante la modernidad in-
dustrial (siglo x1x y buena parte del xx), la figura del adulto que
culminaba una carrera, se independizaba de su familia y obtenia
un buen trabajo para casarse era el modelo ideal que las sociedades
promovian. En la actualidad (posmoderna, postindustrial), aunque
el modelo anterior no se abandona del todo, se impulsa el proto-
tipo del joven hedonista permanente, que cuenta con un cuerpo y
una actitud ideal para el placer, como modelo a seguir: “Su cuerpo
ha pasado a idealizarse ya que constituye el momento en el cual
se logra cierta perfeccién que habrd de mantener todo el tiempo
posible” (Di Segni, 2006:114). Los medios de comunicacién y la
sociedad de consumo (Bauman, 2003) impulsan el imaginario de
la “eterna juventud” como modelo ideal:

Lo que mds hace sufrir a los adolescentes es que los padres tratan de vivir
a imagen de sus hijos y quieren hacerles la competencia. Es el mundo
al revés. Los hombres tienen ahora amiguitas de la edad de sus hijas, y
las mujeres les gusta agradar hoy a los companeros de sus hijos (Dolto,

en Di Segni, 2006:129).
Frente a esta situacién, Di Segni se pregunta si podemos seguir

viendo a la pubertad y a la adolescencia como una etapa de maltiples
duelos frente a la infancia perdida, en su trayecto a la edad adul-
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ta (como planteaban Aberastury, Knobel y Erickson, entre otros),
cuando lo que se observa es que la sociedad de consumo coloca a la
adolescencia y la juventud como edades ideales, de manera que los
modelos de identidad que se promueven ya no son los adultos: “El
adolescente posmoderno deja el cuerpo de la nifiez para ingresar de
por si en un estado socialmente declarado ideal. Pasa a ser poseedor
del cuerpo que hay que tener, que sus padres (;y abuelos?) desean
mantener, es duefio de un tesoro” (Di Segni, 2006:115).

Otro elemento de cambio importante para la infancia, la puber-
tad y la adolescencia estd marcado por el acelerado desarrollo tecno-
l6gico, que ha dado paso a lo que Franco Berardi (2010) denomina
generacion post-alfa (post-alfabética), en referencia a la generacién
que se ha formado a partir de la videoelectrdnica y la informadtica,
que ha recibido sus impresiones cognitivas primarias de una maqui-
na, donde se privilegia el lenguaje visual sobre el alfabético (escrito
u oral).

Mds que un simple cambio social, debemos ver una auténtica mutacién
cognitiva, una mutacién en el bagaje psiquico, cognitivo y lingiiistico
de la humanidad [...] la generacién videoelectrénica ha adquirido
competencias de elaboracién sin precedentes en la mente humana y
ha adquirido la capacidad de moverse a gran velocidad en un tupido
universo de signos visuales (Berardi, 2010:191).

Estos cambios cognitivos tienen multiples efectos, por ejemplo,
“una creciente volatilidad de la atencién. Nunca en la historia de la
evolucién humana, la mente de un nifio estuvo tan sometida a bom-
bardeo de impulsos informativos tan veloz y tan invasivo” (Berardi,
2010:192). Como afirma Morduchowicz:

los [nifos y] jovenes de hoy son la generacién multimedia. No sélo
por la variedad de oferta medidtica de que disponen, sino muy espe-
cialmente por el uso en simultdneo que ejercen de ella. Mientras ven
Tv hacen la tarea, escuchan musica, hablan por teléfono y navegan por
internet (2008:120).
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Las sociedades polarizadas y las culturas paradéjicas que vivimos
producen lo que Castoriadis (1997) llama el avance de la insignifi-
cancia (la pérdida de sentido), que tiene como principales manifes-
taciones el conformismo generalizado (la incapacidad de desarrollar
un pensamiento critico y la desmovilizacién politica) y la crisis en
el proceso identificatorio (con la promocién de modelos de identidad
contradictorios). Este tltimo tiene gran importancia en la conforma-
cién de ninos y puberes.

La tecnologia que tenemos se ha desarrollado hacia lo que nues-
tra fantasia ha deseado, pero al mismo tiempo crea y convoca nue-
vas subjetividades. Por ejemplo, los nifios son convocados a asumir
identidades informatizadas (vehiculizadas, conformadas por las tec-
nologias de informacién y comunicacién [T11c]), que producen una
suerte de desdoblamiento en una existencia virtual y una real, como si
constituyeran una especie de “avatar” u “holograma” de ellos mismos,
pero con un efecto de inversion respecto de lo que ocurre en el Rezrato
de Dorian Gray de Oscar Wilde.

Dorian Gray asume como verdad y proyecto de vida las palabras de
Lord Henry Wotton (personaje al que admira profundamente), quien
dice: “Lo tnico que vale la pena en la vida es la belleza, y la satisfaccién
de los sentidos”. Consciente de que un dia su belleza se desvanecerd,
Dorian desea intensamente mantener para siempre la edad y la belleza
de cuando su amigo Basil Hallward pinté su retrato. Con sorpresa,
Dorian se da cuenta de que su deseo se cumple: mientras él mantiene
su juventud y apariencia, su figura en el retrato envejece por él. La bus-
queda de placer lo lleva a una serie de actos de libertinaje y perversiéon
que van provocando marcas en el retrato: por cada “pecado” aparece
una desfiguracion o un signo de envejecimiento.

Las identidades convocadas por las nuevas tecnologias, paradéji-
camente, producen una suerte de efecto de inversion al que describe
Wilde: ahora la belleza y la perfeccién estdn en el retrato de si mismos
que cada nino y adolescente hace en su Facebook, y la inmortalidad
se recrea en el avatar que cada nino elige para que lo represente en
los juegos de video. Mientras, la maldicién recae en el cuerpo-sujeto,
eclipsado por su retrato. El nifio y el joven se esfuerzan por mantener
su imagen virtual de felicidad inventando una vida que no viven;
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empobrecidos de experiencias reales, enajenados en los videojuegos,
sus cuerpos engordan y exhiben las marcas de su abandono.

La socializacién videoelectrénica que en diversas formas e intensi-
dades tienen los ninos y los paberes en la actualidad produce efectos
no sé6lo cognitivos, sino identitarios (la prevalencia de la identidad
virtual) y afectivos (la virtualidad de los vinculos, el desapego) que atin
no alcanzamos a comprender del todo, como senalan Franco Berardi
(2010) y Daniel Cabrera (2010). Estos efectos requieren de inves-
tigacién y de creacién de nuevas categorias analiticas que permitan
dar inteligibilidad a estos fenémenos que se manifiestan, también de
manera diferenciada, en la multiplicidad de infancias y adolescencias.
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