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Resumen

Este trabajo parte de las distintas concepciones de identidad con un sentido
analitico, definiendo los procesos identitarios sociales y étnicos como memorias
—narrativas y practicas de sf. En consecuencia se establece un debate critico sobre
las fronteras epistémicas en las concepciones de interculturalidad, en el marco de
las relaciones Estado-nacidn y sus contornos culturales e histdricos. Cuestiones a
discutir en cuanto a politicas de identidad como formas de “visibilidad e
invisibilidad” en educacién y sus vicisitudes pedagdgicas interculturales. Como
parte de esta argumentacién se documentan las experiencias de nin@s indigenas,

trabajador@s migrantes en México.
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Abstract

Configurations of frontiers, interculturality and politics of identity. Indigenous children,

school and migration (Mexico). This work starts from the distinct conceptions of
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identity with an analytic sense, defining the identification social and ethnic
processes as memories —narratives and of self practice. In consequence, a critical
debate is established on the epistemic fronders in the conceptions of interculturality,
in the frame of the relations state-nation and their cultural and historical contours.
Questions to discuss on politics of identity as forms of “visibility and invisibility”
on education and its pedagogical intercultural vicissitudes. As part of this
argumentation, the experiences of indigenous children, migratory workers in
Mexico are documented.

Key words: identity, intercultural processes, pedagogy practices with indigenous
children.

Discusiones en torno a las concepciones de interculturalidad

Las concepciones en torno a los procesos étnicos, de género y por condi-
cién migratoria han sido definidos como “diferencias culturales” y de mi-
norfas sociales, lo que conduce a distintas politicas de “atencién”, entre ellas
las educativas, visibilizando dichas diferencias y endureciendo sus pardmetros
de distinguibilidad. En consecuencia, se establecen configuraciones discur-
sivas, muchas de ellas contradictorias en relacién con el reconocimiento
multicultural de las sociedades y sus politicas de interculturalizacién.

El debate en torno a la condicién étnica y migratoria de las poblaciones
frente a las transformaciones de los Estados-nacién modernos se re-actua-
liza con signos distintos y con “pasados gloriosos”, es decir, se condicionan
los procesos histéricos y las disyuntivas sociales que han recreado de forma
constante y con distintos rostros dichas diferencias, las cuales han sido
tanto las producentes de los propios Estados-nacién como la condicién de
su supuesto desarrollo. En este sentido, coincidimos con Mignolo: “tanto
el imaginario colonial como el imaginario nacional se construyé de espal-
das a la presencia indigena. Es por eso que [...] hoy ya no se le puede
ignorar en ninguna dimensién ni politica, ni econdmica, ni educativa’
(Walsh, 2002:23).

En este contexto emerge el uso y abuso de los términos de intercultu-
ralidad, multi o interculturalismo en su configuracién como conceptos o
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nociones, que presentan ambigiiedades constitutivas, pues resultan ser pa-
labras compuestas por dos figuras de la lengua, el prefijo “inter” y el sufijo,
ya sea el de “idad”, o bien, el de “ismo”; cuestién que coloca al 7nzer-
cultural-ismo en una polivalencia de significados cuyo centro de articula-
cién es la palabra “cultura”. Mds alli de gramdticas y teorfas de la
argumentacién —aunque recordemos que éstas sefialan estructuras com-
plejas y sobrepuestas que permiten el pensar y el actuar— los retos para
comprender al interculturalismo implican establecer articulaciones de pro-
blemas, y concebir a los procesos sociales que éste concepto busca nom-
brar en su campo de significacion.

El campo de significacién resulta ser un espacio constituido de fronte-
ras en movimiento del pensar histérico que nos conduce a analizar los
puntos y perspectivas desde los cuales se han establecido las politicas de
identidad definidas como multi o interculturales. Campo complejo en
cuanto a las fronteras sociales que crean y de las cuales son producto, y de
los paradigmas disciplinarios cuyos limites y horizontes requieren ser ana-
lizados para lograr una re-conceptuacién critica. Este planteamiento no
solamente resulta un ejercicio intelectual necesario, sino que repercute en
acciones sobre las experiencias y condiciones de vida de miles de personas,
definidas a partir de referentes identitarios, paradéjicamente como “mino-
rfas”, étnicamente diferenciadas como indigenas y, en procesos de traslado
migratorio, en muchos casos de forma continua buscando el trabajo agri-
cola y el minimo sustento.

Estamos ante las fronteras del conocimiento y ante las fronteras socia-
les y nacionales creadas y recreadas histéricamente, en donde las politicas
de identidad y el uso indiscriminado de este concepto y el de intercul-
turalidad parecieran conceptos des-localizados y abstractos, sin origenes y
usos sociales. Las politicas de identidad traducidas en las de interculturalidad
conllevan al terreno de emergencia de lo geopolitico (Walsh, 2002). Pues
mds que ser conceptos, claros sus contornos, en cada regién y pais, parecen
recrear esa historia que dio origen a dicha regién o Estado-nacién, con base
en sus relaciones de adscripcién identitaria y a la lucha histérica y politica
de sus poblaciones. Léase el caso de los estados nacionales de Américay su
recreacién con base a la concepcién de “indio-indigena y mestizo”. Para los
conceptos de interculturalidad e identidad, se requiere establecer, como lo
sefiala Hall (2002), un efecto de “borramiento”, a saber: establecer un
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campo de discusién en torno a sus referentes polisémicos y a sus perspecti-
vas en configuraciones de discursos sociales y politicos.

Puntos de partida. Fronteras, campos de conocimiento y emergencia
de précticas sociales, poblaciones y paradigmas en movimiento

En la dltima década, las temdticas sobre la diversidad sociocultural y la
interculturalidad han cobrado un lugar preponderante en las reflexiones
antropoldgicas, filosoficas, de las ciencias sociales y en el campo educativo,
bajo conceptos bastante polisémicos —multiculturalismo, diversidad,
interculturalidad, entre otros (Dietz, 2003 y 1999; Flecha, 1997)—, han
transitado de discusiones de cardcter académico y de movimientos sociales
a politicas gubernamentales y lineas de instrumentacién oficial, sobre todo
en las dreas de “asistencia social y atencién educativa” de los gobiernos, bajo
denominaciones como “equidad, pertinencia y justicia social”. Ramén
Flecha (1997) pone énfasis, en particular, en las nuevas “desigualdades
sociales y educativas” que producen estas concepciones.

Dichas temdticas y sus correspondientes imprecisiones no son “neutra-
les”, su emergencia como nudos problemdticos se vincula a las nociones de
tolerancia, participacién y convivencia social, a la de equidad desde “el
reconocimiento de las diferencias”, a la desigualdad social y acceso a proce-
sos democratizadores: la nocién fundamental de ciudadania estd en juego.
Todos estos conceptos son bdsicos, el problema reside en la articulacién y
significados que cobran en el conjunto de précticas y relaciones politicas a
través de las racionalidades que los enuncian (Giroux, 2003).

Los significados estdn puestos en el juego de relaciones de poder
squién podria negarse a la necesidad de equidad o participacién social?
Se requiere de la comprensién de las configuraciones discursivas como
referentes y herramientas de andlisis que permiten: “ubicar el cruce de los
procesos que se generan en un espacio particular [...] las précticas discursivas
y las posiciones que ocupan [...] para aprehender una situacién especifi-
ca, como la imbricacién politico-pedagdgica de los procesos de educa-
cién” (Ruiz, 2002:159).

El problema con las acepciones de interculturalidad o con “enfoque
intercultural” reside en la comprensién de los marcos de referencia
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sociohistéricos y los espacios siempre asimétricos que condicionan dichas
relaciones, las cuales no son culturales en si mismas, sino sociopoliticas y
econdmicas. Las relaciones interculturales descritas como los distintos en-
cuentros e interacciones desde los cuales los sujetos se ponen en contacto
de forma cotidiana, lo que representa un hecho social como tal, tienen que
ser comprendidas desde distintas perspectivas politicas y epistémicas y, por
tanto, se generan configuraciones discursivas que lo sefialan, generando
diferentes significados.

El reconocimiento de esta situacién y su exacerbada manifestacion se
debe, fundamentalmente, a dos situaciones. Por una parte, la condicién de
la globalizacién ha generado, entre otras rupturas, el condicionamiento
del Estado-nacién y sus vinculos con las poblaciones, recreando la visién
del multiculturalismo con distintos signos. Por otra, la constante emer-
gencia de movimientos sociales que demandan su inclusién en las relacio-
nes de cardcter nacional, debido alas transformaciones en el contexto mundial
y sus expresiones histdricas regionales.'

Las discusiones sobre el multiculturalismo, interculturalidad y diversi-
dad cobran vigencia, reto que en el campo de las disciplinas sociales y
educativas resulta un proceso complejo que compromete, sobre todo, el
sentido de su alcance politico, ya que efectivamente atiende a problemas
de cardcter identitario en tanto “politicas de conocimiento” (Restrepo,
2004), en el sentido de las construcciones de lineas, perfiles y sentidos de
pensamiento y de acciones que se sustentan, en términos criticos, en poli-
ticas de identidad como politicas de visibilidad y escolaridad.

Las relaciones de dominio y control en nuestras sociedades se manifies-
tan en distintas condiciones discursivas; los problemas relacionados con las
poblaciones definidas con una trayectoria histérica de “diferencias cultura-
les y lingiiisticas”, en comparacién con aquellos que representan a “las so-
ciedades nacionales envolventes”, conducen a ser marcados como
pertenecientes a supuestas “minorfas”, por una insistente definicién politi-

! Esta situacion es producto del “colapso de un mundo bipolar alimentado por la guerra
frfa, la consolidacion de descomunales corporaciones con cubrimiento mundial, el posiciona-
miento de instituciones transnacionales que han redefinido la soberania de ciertos Estados
Nacidn, y la comprensién del espacio-tiempo posibilitada por los colosales desarrollos tecno-
18gicos” (Restrepo, 2004:7).
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ca de “integracién’ e “incorporacién”, mds que de participacién, de didlo-
go, de mediacién y de reconocimiento.

La comprension de estos contextos requiere de una puntual historicidad
de las colectividades implicadas y sus ejes de articulacién identitaria, pues
existe la confusién permanente entre grados y problemas en la visién de las
diferencias calificadas de “culturales”, esto se expresa en ciertas figuras de
una forma de pensamiento que establece relaciones que no caracterizan al
tipo de elementos-eje, de categorias, de fronteras y limites, en la configura-
cién de précticas identitarias, lo que puede derivar en comprender a cual-
quier grupo (con demarcaciones, elecciones identitarias y estructuras de
intercambio diferenciadas, como estilos o medios comunicativos) en los
términos de “grupo social”, incluidos en la definicién de interculturalidad,
sin mediacién, y por tanto se incluyen a las diferencias de orden étnico y
migratorio en aquellas como las denominaciones de “capacidades diferen-
tes, grupos vulnerables”.

También se ejerce una etnicizacién (Giménez, 2000), comprendida
como el efecto de marca y ubicacién de atributos identitarios en sentidos
clasificatorios de “etnias” a conjuntos sociales de poblacién, que no corres-
ponden al “campo de relaciones y tensiones de la construccién de las dife-
rencias histdrico culturales” de cardcter mds amplio y de larga duracién
histérica (Devalle, 2000), como lo representarfan las relaciones lengua y
territorio en la configuracién de los pueblos (Bartolomé, 1997). Las dife-
rencias antes mencionadas son identificadas en términos de equivalencia
entre si. En educacién es palpable, pues actualmente se encuentran politi-
cas que a partir del concepto de diversidad y diferencia cultural equiparan a
grupos sociales, por ejemplo, se habla de “comunidades de sordos, de
invidentes”, “de nii@s con capacidades diferentes” en términos similares al
referirse a los pueblos indigenas; en este sentido se generalizan, arbitraria-
mente, por lo menos tres conceptos: 2) comunidad se confunde el de gru-
po o poblacidn, esta tltima considerada por lo regular como “aislada”; 4)
lengua con el de lenguaje (estilos y précticas comunicativas); ¢) identidad,
derivando a toda condicién de diferencia en términos de “conflicto de
identidad”, concebida ésta “en falta”, “en pérdidade...”, “o en defensa de...”
Estas deducciones de sentido comun y las configuraciones discursivas que
constituyen, rompen con la posibilidad de comprensién histéricay poli-
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tica de dichas diferencias, reduciéndolas de procesos sociales a “manifesta-
ciones y expresiones culturales”.

En particular, en nuestro continente, se muestran las demandas organi-
zadas de los pueblos indios, que en el caso mexicano han conducido a
expresiones de distintos tipos y grados de movilizacién, manifestdndose
hasta en situaciones de levantamientos armados. La condicién como pue-
blos y sus relaciones con la sociedad envolvente nacionalizada define las
relaciones entre los pueblos indios y las configuraciones de los Estados
nacionales; esto resulta ser un grado de colectividad, la cual se ha configu-
rado en un largo trayecto histérico. Un lugar privilegiado para compren-
der estas contradicciones y nexos lo ocupa la estructuracién y la forma en
que se ha planteado la educacién para los pueblos indios en distintos mo-
mentos de su historicidad y las condiciones de un presente contradictorio.
Es necesario establecer ciertas distinciones en el debate sobre las identidades
socioculturales y sus condiciones de expresién, tanto en términos episté-
micos (politicas de conocimiento), como en sus consecuencias (politicas
de identidad), cuyas derivaciones se expresan en formas de visibilidad e
invisibilidad de procesos en el terreno educativo y pedagégico; el proble-
ma reside en la constitucién de “marcas de identidad” sobre poblaciones
enteras de nuestros paises y en la constitucién de fronteras humanas, disci-
plinarias y politicas.

Concepciones y politicas de identidad*

Los procesos de identidad social son considerados, en muchos de los casos
y por distintas teorfas, como estrategias identitarias, ya sea como marcos

? Hay una gran discusién sobre las concepciones de identidad, ya sea por distintas discipli-
nas o por perspectivas mds amplias en el terreno de la teorfa social y de la epistemologia. Véase
el trabajo de Romer, 2003; Hall, 2002; Castells, 2001; Garcfa Canclini, 1999; Giménez, 1997;
Melucci, 1999; Pujadas, 1993; Medina, 1992; Méndez, 1992; Aguado y Portal, 1992; Laclau,
1990; Gallissot, 1987; Dubet, 1989; Hobsbawm, 1983, entre otros muchos. Sin duda existe
una amplia bibliografia, las reflexiones de distintos autores producen un sinnimero de tenden-
cias respecto a los procesos identitarios, lo cual genera un efecto de polisemia en una especie de
vaciamiento de la temdtica desvirtuando la capacidad heuristica del concepto mismo y de sus
sentidos politicos, lo que recae en una visién sobre el sujeto social.
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estructurales de las relaciones sociales en los contextos locales o como la
capacidad de reinvencién estratégica de los grupos sociales en la construc-
cién de una identidad colectiva, en contextos de diferencia étnica, en los
que se ejerce la capacidad de cohesién y de reinvencién de si mismos, a
través de y a partir de los referentes disponibles producto de relaciones
histéricas y politicas.

La identidad social se basa “en tres criterios centrales: una red de perte-
nencias sociales, un sistema de atributos distintivos y la narrativa de una
biograffa incanjeable [y/o0] de una memoria colectiva’ (Giménez, 1997:9).
Las distintas perspectivas teSrico-politicas que buscan conceptuar alos pro-
cesos identititarios sociales en la comprensién del cardcter, en particular de
las identidades étnicas, han generado dmbitos de discusién importantes,
no sélo en la antropologfa como disciplina sino en la teorfa social misma.

El problema se sittia en la comprensién de tres elementos fundamen-
tales: 2) las categorfas desde las cuales se articula y convoca a la recreacion de
las redes de pertenencia (lengua, género, trabajo, migracién, espacio social
de referencia, edad); ) la dindmica de transformacién de los contextos de
relacién en la interpretacién de los procesos de historicidad y movimiento;
¢) el cardcter politico simbélico de las fronteras identitarias, su plasticidad,
los referentes de distintividad y los recursos desde los cuales se delimitan.?
Los distintos ndcleos en torno a los cuales se recrean relaciones y redes de
pertenencia definen referentes culturales que generan grados de afiliacién
grupal y social, elementos de diferencia en cuanto a niveles de representa-
cién colectiva.

Al pensar los procesos histéricos y politicos en el plano de “estrategias
instrumentales” de los colectivos en cuestién se otorga predominio “a la
decision racional”, ya sea de individuos o de la accién relacional o funcio-
nal de los grupos frente a “otros”. Otra tendencia, la “esencialista”, privile-
gia el cardcter ontoldgico, estableciendo que los procesos de identidad étnica

3 Tanto la conceptuacién y perspectiva desde la cual se definen los elementos sefialados
generan teorfas y sentidos conceptuales al establecer, ya sea la preponderancia de uno de ellos
en relacién a los otros, el endurecimiento o cosificacién de éstos, es decir fijar campos
preestablecidos. O bien, se suele confundir el cardcter y los elementos constitutivos en la
transformacién de la configuracién de referentes de la identidad étnica en su imbricacién social
y politica, en el 4mbito dindmico de sus interrelaciones; es decir, se les clasifica con marcadores
de pobreza, y luego, se les explica a través de otro indicador, poblacién “indigena”.
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y la lucha politica por los sentidos de etnicidad son “una caracteristica
esencial que diferencia a determinadas poblaciones y que, en consecuencia,
perfilay legitima su especifica intervencién politica”.*

El rostro de las identidades sociales en términos de colectivos étnicos y
de la lucha politica frente a “otros” se establece en las redes, estructuras
y sistemas de pertenencia y sus contenidos puestos en juego a través de la
historicidad de procesos de identidad étnica y de la etnicidad, entendida
como un espacio de relaciones en tensién producto de las diferencias hist4-
rico culturales, que requiere de la comprensién de procesos desde contex-
tos especificos en la trayectoria de un pueblo determinado, al vincular en el
andlisis otras dimensiones, como serfan las condiciones de “clase” en la
formacién histérico-social. “Laarticulacién de estos dos procesos —tnicidad
y clase— y sus contradicciones s6lo llegan a aprehenderse al observarse la
dimensién histdrica en la cual esto tiene lugar” (Devalle, 2000:38).

Construcciones identitarias sociales, étnicas y escolares de nin@s
en contextos de migracidn, la situacién educativa mexicana

Las nociones de identidad generan formas de visibilidad o constituyen el
proceso opuesto, es decir negdndolas en el plano de “hacerlas no visibles”

# Al igual que Dietz (2003), aunque con distintas perspectivas sobre el constructivismo
social, Restrepo establece reflexiones y condiciones para el andlisis de los procesos de lucha
politica e identitaria étnica. Para Dietz, un problema central reside en la comprensién tanto
de las escalas y niveles de realidad que implican a las relaciones EMIC y ETIC, como a las
formas de interpretar histéricamente dichas interrelaciones para Restrepo, la necesidad de
advertir la contingencia y los referentes de trayecto histdrico en los procesos de etnicidad, de
tal forma que sefiala: “antes bien, a pesar de las disimiles tendencias que pueden ser identifi-
cadas en el estudio de la etnicidad, en los albores del nuevo milenio parece haberse consoli-
dado una lectura de la etnicidad que parte de cuatro premisas centrales: 1) su contingencia,
positividad y especificidad histérica; 2) su no reductibilidad, derivabilidad o epifenomenalidad
con respecto a otros entramados o precipitados de la vida social; 3) su inmanente heteroge-
neidad y polifonia en la filigrana de las pricticas e imaginarios de los disimiles actores
sociales, y 4) su intrinseca relacionalidad y estrecha imbricacién con las diferentes articula-
ciones de poder y de resistencia. No obstante el creciente consenso sobre estas premisas, las
diferencias sustantivas entre los diversos enfoques conceptuales no se han desvanecido ni
resultan irrelevantes” (Restrepo, 2004: 26).
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(Czarny, 1995,2002). Las distancias, contradicciones e interrelaciones entre
los procesos identitarios estdn, también, interrelacionadas con las configu-
raciones discursivas que las recrean y, en muchos casos, a pesar de la “buena
voluntad”, las reproducen en términos de “identidades estratégicas de
sobrevivencia”. Es asi que se pueden reconocer en términos de las colectivi-
dades implicadas en el contexto migratorio.

A pesar de que en el discurso educativo se busca intervenir sobre estas
condiciones, lo que conduce a ciertas formas de visibilidad, que en mu-
chos de los casos son contradictorias en sf mismas, se imbrican y sobrepo-
nen datos, se establecen metas, se fijan sujetos, se caracteriza a algunos
sectores, incluido |@s nifi@s, como “agentes, victimas, sintomas o prota-
gonistas” (Post, 2003), ya sea del “malestar social, educativo o de la injus-
ticiay desigualdad econémica’, aunque los costos humanos de est@s nin@s
sean justificados por el desarrollo y la estabilidad politica de una nacién.’

El considerar la existencia de otros referentes para la ubicacién de los
ejes que constituyen la prictica de intercambio cultural, ademds del cardc-
ter étnico, nos conduce a “mirar” otras definiciones, como serfan la condi-
cién de trabajo y traslado, las de cardcter religioso, social y de género, en las
que los sujetos optan y se incluyen en los referentes de visibilidad para
tener acceso a ciertas formas de atencién social y escolar. Una propuesta
para generar procesos de visibilidad en términos criticos para una interven-
cién intercultural requiere de la construccién de las narrativas de los sujetos
implicados en los procesos sociales.®

5 Al hablar de nif@s, se les reduce a minorfas, mientras significan fuertes nucleos de
poblacién infantil. Segin datos del INEGI (2001), en México la poblacién menor de 15 afios
es de 32.6 millones, lo que representa una tercera parte de la poblacién total (97.4 millones de
personas). Se registra a los nifi@s de 5 afios que asisten a educacion preescolar con una cifra de
1.6 millones; se han reconocido 14.8 millones de niii@s, cuya edad es de 6 a 12 afios que asisten
a la escuela primaria; y aquellos cuya edad fluctda entre 13 y 15 afios registrados, como 4.9
millones (Secretarfa de Educacién Piblica, 2005). Por tanto, los nifi@s de 5 a 15 afios inscritos
en el servicio educativo representan 21.3 millones, frente al dato inicial de 32.6 millones, da
como resultante que, aproximadamente 65 por ciento de la poblacién infantil registrada es
atendida institucionalmente, mientras que 35 por ciento no estd adscrita al sistema educativo
“regular” datos que conllevan a pensar en la invisibilidad y visibilidad de la poblacién infantil,
migrante, rural, trabajadora, indigena.

¢ El debate en torno a la sociologfa y la historia en los sentidos de las pricticas y
las memorias locales, colectivas y sociales que dan contenido y posibilitan la comprension y la
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A partir de la narracién de si mismos frente a otros, |@s nin@s, las
familias, los docentes y las comunidades expresan su historia y sus hori-
zontes de futuro en términos de acciones, bisquedas y expectativas sobre
la escuela, en donde ésta requiere intervenir, junto con los propios actores
involucrados en el proceso mismo de la educacién. De ahi que analicemos
lasituacién concreta, producto del contexto de intervencién de un progra-
ma de atencién educativa “para nif@s jornaleros migrantes”,” en su mayo-
rfa indigenas: Programa de Educacién Primaria para Nifias y Nifios
Migrantes (Pronim-SEP-México).

L@s nin@s jornaleros agricolas migrantes pertenecen, en su gran ma-
yorfa, a poblaciones indigenas, han sido reconocidos por instancias oficia-
les como una poblacién que flucttia entre 400 mil y 700 mil nif@s, lo
que representa précticamente a la quinta parte de la poblacién comprendi-
da entre los 6 a 15 afos de edad registrada al interior de la categoria de
trabajo infantil, pues la cifra estimada de nifi@:s trabajadores para el 2002
fue 3.3 millones. As, |@s nifi@:s jornaleros representan 21.2 por ciento de
la infancia trabajadora mexicana.

L@s nif@:s jornaleros migrantes que asisten a educacion primaria, frente
alas metas programadas por la Secretarfa de Educacién Publica, reportan

construccién de narrativas de distinto orden, metodologfa como “la experiencia evocativa’
(Podest4, 2002 y 2004), implica formas de descubrimiento de los sentidos y referentes del ‘estar
ahf’, en este punto, se convierten en elementos de recreacién hermenéutica: jen qué términos
puede pensarse un sujeto sin contexto o sin pasado? Problemas de cardcter intercultural (para
indigenas y no indigenas).

7 La poblacién definida como jornalera agricola migrante es el grupo de personas campe-
sinas que se desplazan afio con afio a regiones de alta produccién agricola empresarial cuya
relacién es histéricamente reproducida por la constitucién de redes de traslado migratorio en
periodos definidos del afio. Se establecen de forma transitoria en campamentos y se encuentran
ubicados en las llamadas zonas de atraccidn, esta via laboral de traslado resulta ser una forma
alternativa para obtener ingresos ante el grave deterioro de las condiciones rurales. La presién
econdmica y de sobrevivencia de las familias campesinas ha elevado la presencia del nimero de
nifii@s y jévenes a través de précticas de produccién agricola, convirtiéndose en mano de obra
asalariada por actividad y tiempo determinado. En 1994, con base en encuestas efectuadas en
distintas regiones de atraccién de mano de obra jornalera migrante, se detecté que “uno de
cada cinco trabajadores tenfa entre seis y catorce afios de edad” (Sedesol/Pronjag, 1998).
Una caracteristica mds producto de la historicidad social es el origen étnico-indigena de estos
nifi@s y familias jornaleras (Sdnchez, 2000).

181



que para el ciclo escolar-agricola 2002-2003 se atendieron aproximada-
mentea 13 168 nin@s en 401 campamentos-escuela, solamente 1.9 por
ciento del total de la poblacién infantil jornalera existente. Para 2003-
2004 se reduce a 1.8 por ciento del total de la poblacién infantil jornalera,
ya que se reportaron 12 589 nifi@s, inscritos. Frente a la cifra inicial reco-
nocida de 700 mil nii@s, la meta anual programada por esta Secretarfa de
Estado, de 16 mil nin@s, significa 2.2 por ciento, infimo porcentaje en
relacién con las necesidades reales (Rojas, 2003).

Las condiciones materiales de existencia, las formas de trabajo y las
prdcticas de conocimiento de los pueblos indigenas, no sélo de México,
han sido objeto de procesos de explotacién y empobrecimiento, lo cual
los ha conducido a insertarse a los flujos migratorios y a las redes de mano
de obra de la agricultura empresarial. Se les mira como minorfas en cuanto
apoblacién, lo que también desplaza de forma metonimica su caracteriza-
cién étnica de las comunidades indigenas “a comunidades aisladas y po-
bres”, considerdndolas como sector rural, bdsicamente.

Si nos concentramos en la “Marca” Etnica-indigena, la atencién educa-
tiva de |@s nifi@s indigenas en México estd registrada por el tipo y nivel de
servicio educativo, a saber: en educacién inicial son 49 675; en educacién
preescolar 288 950 y en educacién primaria 806 530, lo que da un total
de 1.15 millones de nifi@s indigenas atendidos, lo que representa sélo
al 5.4 por ciento de la matricula total de nifi@s mexicanos incorporados al
servicio escolar. Por otra parte, se ubica claramente la atencién educativa
que ofrecen “maestros indigenas” en educacién primaria, registrdndolos
como 34 135, lo que significa solamente 6.2 por ciento del total de
docentes en el sistema educativo. Aunque de manera general, conside-
rando educacién inicial, preescolar y primaria, ademds de los directivos, se
establece una cifra global de 50 356 profesores “indigenas, frente a un total
de 548 mil docentes, lo que representa 9.1 por ciento; es decir, de cada
diez maestros, uno es indigena”.®

8 Para estos afios se anexa el registro ya puntual de la denominacién del Consejo Nacional
de Fomento Educativo (Conafe), a través de distintas figuras como instructores comunitarios
y agentes educativos que comprenden una cifra global de 16 569 “agentes”, lo que significa tres
por ciento de la cifra total de docentes en el pais. Ademds de especificar su tipo de participacidn

(Conafe, 14 524 y Conafe Indigena 1 650).
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Historias de nifi@s jornaleros en espacios situados
y sitiados: el aula-campamento

En los relatos de los nifi@s que se trasladan en contextos migratorios se
narran sus propios trdnsitos y situaciones, su historia y el entorno cultural
y afectivo que constituyen las concepciones de los padres de familia y de
1@s nifil@s en sus expectativas escolares. Presentaremos dos fragmentos
de dos situaciones en “aulas-campamento”, del conjunto de observaciones,
entrevistas, registros audiovisuales y graficos realizados en cinco estados de
México (Puebla, Veracruz, Sinaloa, Baja California Sur y Norte), por con-
siderarlos relevantes en las discusiones en torno a la atencién educativa
intercultural y los grados de visibilidad implicados en su comprensién,
pues se configuran las relaciones entre ser mexicano, estar en un estado de
su propio pais, ser originario del estado de Michoacdn o de Veracruz y
formar parte del pueblo purépecha o del ndhuatl, y migrar a otros estados
(provincias) lo que implica colocarse en procesos de traslados y trayectos
continuos, aunado a la situacién religiosa.’

El primer caso etnogrfico se desarrolla en el estado de Veracruz. La
escuela es un espacio adaptado, en donde supuestamente asistfan nii@s
jornaleros agricolas que trabajan de forma temporal en “el corte de café”
durante los meses de noviembre a marzo, fechas en que se realiza esta
actividad agricola, cuyas ganancias son para empresas dedicadas a este ramo
productivo. Lo que llama la atencidén son las expectativas de los padres de
familia, las condiciones de visibilidad y diferencia sociocultural y las me-
diaciones en cuanto al servicio educativo generado. Estos nifios bdsica-
mente son indigenas hablantes del nghuatl, lo importante del préximo
registro es que los significados de los contenidos escolares se ponen en
juego en las opciones escolares, en este caso de familias cuya diferencia es
religiosa.

? En México se registran como poblacién indigena a mds de 12 millones de personas, lo que
representa 13 por ciento de la poblacién total del pais. En particular, analizaremos en los
siguientes apartados los casos de dos pueblos: el purépecha que reside en el estado (provincia)
de Michoacdn cuya poblacién hablante registrada es de 121 409 personas. El caso ndhuatl cuyo
asentamiento territorial es muy extenso en el pais, abarca cinco estados: Puebla, Guerrero,
Veracruz, Distrito Federal y Morelos con 1 millén 449 mil hablantes, su traslado migratorio
resulta ser significativo.
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Aula-escuela, en el contexto del estado de Veracruz, México. El lugar
que se utiliza como aula es una pequefa casa conformada por dos cuartos
de ladrillos, la cual no estd terminada. Al entrar al aula, estd en el lado
derecho una tabla sostenida por dos sillas que es utilizada como banca para
1@s nin@s; enfrente de la puerta hay otra tabla que coincide con la anterior,
formando entre las dos un dngulo de 90°, el espacio que queda entre
ambas da la posibilidad de caminar. Al lado izquierdo se encuentra una
pequefa mesa donde estdn colocados distintos libros de texto y materiales
que dota el programa de atencién a niii@s jornaleros migrantes de la SEP-
México (la gufa de padres de familia, libros de cuentos infantiles del Fon-
do de Cultura Econdémica). El aula estd registrada en dicho programa edu-
cativo como aula-campamento, se ubica en la periferia de la cabecera
municipal y no cumple con las caracteristicas definidas en cuanto a un
espacio para la atencién educativa en “un campamento agricola”. El piso es
de tierra, en las esquinas crece la hierba, en las paredes hay diferentes carte-
les: uno es del abecedario; otro corresponde a las vocales; otro a las silabas
ma, me, mi, mo, mu, y uno mds con las silabas pa, pe, pi, po, pu. Enla parte
superior de las paredes se encuentra pegada una tira numérica del uno al
diez. El techo es de ldmina de asbesto, pero no todas las ldminas cubrfan la
superficie. En la esquina izquierda estd un hoyo por donde entran el aire,
los rayos del sol y, al momento de la observacidn, la lluvia. Al lado del aula
habia otro pequefio cuarto con un montén de basura. De acuerdo con la
entrevista realizada a la profesora de esta aula, |@s nin@s cursan de primero
asexto grado de primaria (es multigrado); aunque est@s nifi@:s se encon-
traban reportados como jornaleros migrantes, la maestra explicé que la
situacién de los nifis es que sus padres forman parte de una poblacién que
vive en las colonias de la cabecera municipal y que pertenecen a una reli-
gién protestante, en la cual “no son valorados los simbolos patrios”. Las
actividades que realizan estas familias se relacionan con el oficio de la pana-
derfay son duefios de estos comercios, asi, algunos nin@s trabajan y otros
realizan tareas domésticas. Est@s nin@s asisten a esta escuela porque tienen
varias concesiones. Por una parte, es un turno vespertino que sélo cubre
como mdximo tres horas de atencién educativa (lo que les permite traba-
jar); por otra, debido a las condiciones materiales expuestas, la maestra no
puede realizar actividades que impliquen a las ciencias naturales y sociales,
ala historia en particular, bdsicamente, se concentra en los contenidos de
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matemdticas y espafiol. De ahi que los padres valoran como concesién “el
no rendir honores ala bandera o no estudiar historia nacional y compren-
der contenidos sobre los simbolos patrios”; todo esto atentarfa a sus creen-
cias religiosas.

Las condiciones en donde se desarrolla la actividad educativa son real-
mente cuestionables; los materiales, al parecer, corresponden a las defini-
ciones minimas para cubrir los contenidos de ensefanza y aprendizaje de
una alfabetizacién bésica, aunque sea un grupo multigrado. A pesar de ser
un programa cuya “visibilidad estd puesta en la atencién educativa
intercultural de nifi@:s jornaleros migrantes”, la poblacién infantil que asis-
te no corresponde a esta categorfa. Las interrogantes son: spor qué la aten-
cién educativa de est@s nifi@s a través de este programa?, ;por qué los
padres los envian a esta modalidad de servicio educativo?, ;quiénes son
los maestros que trabajan en este programa?'’

Cudl es su concepcién de educacién intercultural? Como muestra el
registro, la maestra nos relata que 1@s nin@s que asisten provienen de
familias cuyas creencias religiosas (protestantes evangélicos) los colocan en
la disyuntiva de acudir a este programa, debido a que no se realizan activi-
dades civicas, como “rendir honores a la bandera y a los simbolos patrios”;
al mismo tiempo que no se imparten los contenidos de historia nacional.
Los tiempos de permanencia de 1@s nin@s y el tipo y forma de acceso a
ciertos contenidos de educacién bdsica les resultan adecuados frente a sus
creencias religiosas.

Lo anterior requiere del andlisis critico intercultural en un contexto
histérico politico de las diferencias, sobre todo, porque se propicia debido
a las malas condiciones de atencién, ademds de que estos maestros son los
peor pagados a nivel nacional" y lo que realizan en esas condiciones es

10 La otra cara de la moneda son los docentes, entre 1994 y 2004 se incluyeron distintas
categorfas de docentes en el servicio de educacién primaria (el promotor cultural, el docente
indigena, el agente educativo, el instructor comunitario, maestro “agricola migrante”). Estas
figuras docentes representan categorfas ejercidas sobre los maestros condicionadas por las
modalidades y formas de financiamiento, por el tipo de poblacién infantl a la que atienden
prestando sus servicios de ensefianza. Para el caso de los docentes que atienden a poblacién son
registrados solamente 395 maestros en el afios de 2001, para 2003 se consignan 576 maestros
y para 2004 se registran 594 (Rojas, Medina y Gardufio, 2004).

" El salario que perciben estos docentes varfa de un estado a otro de la federacién
mexicana, el ingreso puede ser de 70 a 520 délares, la media son 113 délares como ingreso de
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digno de reconocerse. Existen relaciones muy cercanas entre las expectati-
vas de los padres de familia respecto a “lo que deben aprender sus hijos en
laescuela” (pues han construido una experiencia sobre los requerimientos
para poderse relacionar con otros y poder sobrevivir) y las condiciones en
que se desarrolla esta prdctica educativa.

Ahora, asomémonos por un momento a otra aula cuyas caracteristicas
son particulares, ésta se encuentra en un terreno consignado como “propie-
dad privada”, lugar cercano al acropuerto internacional de una ciudad fron-
teriza al norte de México, se encuentra un campamento agricola, en éste,
viven y trabajan por intervalos de tiempo familias de jornaleros agricolas.
Sus hijos asisten a clases después de trabajar “en el tomatillo”, alas cinco de
la tarde (temperatura aproximada de 43°).

Mas de veinte nin@s habian entrado poco a poco al salén de clases, se
ubicaban por hileras de bancas, cada una representaba al grado escolar que
le correspondfa (era un grupo multigrado en el que la profesora atendifa de
primero a sexto de primaria). Para |@s nifi@s, entre el campo agricola, el
campamento, hasta llegar a la frontera, que representaba el aula, les lleva
cuarenta minutos. El salén estd en su mdxima capacidad, pues habfan lle-
gado ya 48 nif@s. Transcurrid el tiempo y la afanosa joven que los atendfa
(la maestra) de forma continua transitaba de una hilera de bancas a otra, o
bien de un extremo del sal6n a otro y remataba su actividad en la mesa que
le servia de escritorio para corregir los cuadernos a la interminable fila de
nifi@s que ahi se congregaban. Siempre hablando en espafiol y dando
indicaciones o llamando la atencién a algun@s nin@s. Mientras tanto, en
los huecos, ventanas sin vidrio, algunas recubiertas con pldsticos negros, se
asomaban algunos rostros, nifios que no habfan “entrado ese dia a clases”.
Un nifio se encontraba en el marco de la puerta, no entraba al aula, lo
dudaba, pues al preguntarle sobre su estancia “en la puerta’, en una especie
de intento o no por “cruzar la frontera”, tranquilo gira su gorra y se la
coloca hacia atrds. El nifio, primero me observa y posteriormente me con-
testa: “hoy no quiero”. Sus compafieros nos observan, lo llaman por su

la gran mayorfa de maestros. Ademds, esta remuneracién econémica solamente la perciben
durante los seis a cuatro meses de permanencia de los nifios en las aulas-campamento. El resto
del afio quedan sin contrato alguno por lo que cambian de un programa asistencial a otro:
“tomamos lo que nos den”, sefiala una maestra que trabaja en la atencién “a migrantes”.
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nombre: “{Abraham... qué haces...I”. Abraham decide entrar y se dirige a
unos nifios que estaban sentados a una mesa adjunta al pizarrén. La maes-
tra continda con giros, saltos, intentando con todo, trabajar con todos...
Abraham en un momento toma el gis (la tiza) y comienza a dibujar en el
pizarrén... rie, voltea y acomoda permanentemente su gorra. Cuando lo-
gré observar los dibujos de Abraham, descubro que son las islas del lago de
Pdtzcuaro, Michoacdn, pues ubico a la isla de Janitzio. Los demds nii@s
lo interpelan sefaldndole: “;Abraham, te falta la cruz...!”. Otro, lo interro-
ga: —*;la cancha y la escuela dénde estdn...?”. La clase continuaba sin
ningun problema, la maestra cumplia los contenidos, matemdticas y espa-
fiol era su mision... Resulta que de ese conglomerado de nin@s, “grupo
multigrado”, de los 46, cuatro provenian del estado de Sinaloa, ocho de
Guerrero y 34 de Michoacdn. Los hallazgos remiten a la comprensién
necesaria del Sujeto-Situado: encontramos la emergencia de la expresion de
1@s nifi@s, como lo muestra el pizarrén en el que un nifio “purépecha
dibuja” el complejo de islas que conforman al lago de Pétzcuaro, Michoacdn.
Abraham es un nifio que cursa el sexto grado de primaria y que estd,
transitoriamente, en este estado fronterizo, en este campamento y cobra la
identidad de “tomatillo” por su trabajo. Dibujo. Janitzio-Abraham, Me-
moria colectiva y autoria infantil. Contrastes, aqui'y alld... ( Suerios y recuer-
dos) Julio 2004. La historia que este nifio relata a través de sus dibujos ya sea
en el pizarrén y en los siguientes dias, es un relato puntual del proceso de
trdnsito por medio de un barco, la ruta, lo que €l hace, cudndo llegé,
cudndo se regresa; qué se pregunta y qué recuerda junto con sus demds
compaiieros sobre esos lugares: Janitzio, Tecuenna y Yunuen, las islas de su
historia. Afirma que ahi, en el campamento agricola, le dicen que es “tarasco”
0 a veces “oaxaquita’ (forma peyorativa que usa la poblacién “mestiza”
para nombrar a los jornaleros migrantes la cual quiere marcar la definicién
despectiva de que “son indigenas”.

Paradédjicamente, mds alld de los supuestos, las expectativas de los pa-
dres tienen muchos elementos en comtin con las finalidades y los conte-
nidos que orientan a este tipo de escuela, al privilegiar actividades escolares
de conteo aritmético y lecto-escritura en espafol. Precisamente, los pa-
dres demandan este tipo de conocimientos, pues desde su experiencia, a
partir de la actividad cotidiana que realizan, han comprendido e interio-
rizado la utilidad de dichos conocimientos. Esa situacién es producto de
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las condiciones mismas en que se brinda el servicio mds alld de los precep-
tos educativos o “los enfoques interculturales”.

El andlisis de esta situacién nos conduce, de nueva cuenta, a las
interrogantes iniciales: ;cémo y para quiénes se construye la visibilidad?, ;a
partir de qué referentes socioculturales se establece la atencién pedagdgica
intercultural?, ;c6mo intervenir solamente en términos de valores como la
tolerancia, convivencia y el didlogo, respecto de las asimetrfas sobre la di-
versidad, género, condiciones de trabajo y pobreza?, ;c6mo reconocer los
procesos de cardcter cognitivo y de los contenidos escolares en diversas
dreas de conocimiento a partir de estos contextos?, ;qué visibilidad se hace
presente en la construccién pedagdgica intercultural?

Cierre y apertura. Interculturalidad critica:
squé hacer con la visibilidad?, ;para qué?, ;para quién...?

No solamente 1@s nin@s y su situacién sociocultural y educativa antes
descrita se encuentran en circunstancias de invisibilidad o visibilidad que
afecta su acceso y permanencia en el sistema escolar; los profesores, muchas
veces cuestionados, también estdn en condiciones de visibilidad e invi-
sibilidad. En consecuencia, se plantean distintos niveles de problematizacién,
asaber: construir referentes y condiciones de visibilidad; generar la inter-
vencién intercultural en diversos espacios educativos y escolares desde la
visibilidad en construccién; convocar a una forma de visibilidad desde el
conocimiento; formar en la construccién de visibilidades alternas y politi-
camente CONstructivas.

Las configuraciones de visibilidad, en cuanto a los ejes de compren-
si6n, se construyen para que tomen presencia; pero, ;qué es y para qué o
para quiénes se construye la visibilidad? Algo importante es poder conside-
rar cuando esa visibilidad puede generar la formulacién de nuevos estereo-
tipos sobre poblacién que resultaba “no visible”. En la condicién cultural
se articulan las précticas de conocimiento, los sentidos y las relaciones, los
procesos de trabajo, las expresiones de 1@s nin@s y sus concepciones de
mundo. De ahi que la emergencia de los relatos de los nii@s que se trasla-
dan en contextos migratorios al narrar sus propios trdnsitos y situaciones,
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su historia y el entorno cultural y afectivo que constituye la definicién de s
mismos frente a otros. "

Hacer visible parte de las situaciones de las précticas, de los nombres, de
las concepciones, cudndo y dénde, sobre la propia visién del mundo, sin
ser considerados como “minorias” (la visién de unos pocos). Si se subraya
el cardcter de la memoria colectiva, resulta que es posible hacer presente lo
olvidado, hacer presente lo excluido, en el ocultamiento que producen los
pardmetros de normalidad. De tal suerte, desde esta reflexién se generan
los grandes debates epistemoldgicos de las filosofia mds sofisticadas: ;cémo
hacer visible lo no visible?, ;c6mo hacer visible con referentes de totalidad
al hombre?

Se requiere dar contenido y horizonte de posibilidad a nuestras catego-
rfas como sujetos sociales, es decir, qué ocurre en la articulacién compleja
de género-clase-étnica. Desde politicas de integracién o desde perspectivas
de re-conocimiento donde lo invisible se hace presente para construir pro-
blemas y analizar en marcos de diferencia. Porque |@s nin@s jornaler@s
migrantes ah{ estdn y seguirdn el transito, el recorrido que lleva a sus padres
abuscar otras condiciones de vida. Abraham y sus compafieros dejardn el
aula para los que vienen después. ;Qué aula les espera? ;Qué intervencién
intercultural los recibir4?

La problemdtica en torno alos ejes o nuicleos de visibilidad se vincula al
debate sobre las racionalidades, sobre todo intentando construir horizon-
tes criticos y de transformacidn al ejercer una accién transformadora desde
los propios sujetos actuantes, constructores de prdcticas y condiciones, su-
jetos implicados en niveles de colectividad y realidad lo que requiere de la
comprensién y transformacién sobre “los referentes que consideramos en
términos de visibilidad”, a saber: género, condicién migratoria, lengua,
lugar de procedencia, condicién religiosa, memoria colectiva y conoci-
miento, trabajo, en los contextos de las relaciones de los Estados-nacién y
sus formas de resolucién politica e histdrica.

Convertir la nocién de interculturalidad en “verbo”, “accién”, al plan-
tearla como politica: “interculturalizar los curriculos escolares de forma
nacional”, nos conduce a la discusién en términos criticos sobre los ejes-

12 Véase la produccién de Bertely (2000, 2007); Corona (2002); Corona (2004); Corona
(2003, 2004), Podestd (2002, 2004); Requejo (2004).
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categorias desde los cuales se plantean estas politicas, que en su conjunto
son politicas identitatrias. Las siguientes interrogantes, sobre estos ejes-
categorias (género, condicién migratoria, lengua, lugar de procedencia,
condicién religiosa, memoria colectiva; conocimiento y trabajo), son las
que a nuestro parecer, de forma critica sustentarfan una configuracion cri-
tica de la experiencia histérico-politica sobre el hecho intercultural y la
accién con intencionalidad transformadora: la pedagogfa de las identida-
desy del horizonte de la interculturalidad.

En el caso de acciones educativas con pueblos indigenas y con pobla-
ci6én trabajadora migrante, frente a la poblacién considerada como parte
dela “norma”, de la “mayorfa” nacionalizada, hablante de espanol, residen-
te “estable” de una localidad, con una “escolarizacién continua” —pobla-
cién en donde la posibilidad de visibilidad de si mismos y de “otros” es
nula—, cabrfa el cuestionamiento de ;c6mo mirar la ciudadanfa y las condi-
ciones de pertenencia a los Estados nacionales desde otras condiciones,
mds alld de las fronteras sociales, disciplinarias, migratorias y culturales?
Tal vez un horizonte posible se encuentra en la reflexién sobre los cruces
de la condicién de clase, género de los contextos histéricos politicos de
las memorias y las luchas étnicas. Cabe destacar que en el andlisis efectua-
do sobre estos nifios, un eje fundamental resulta ser su experiencia como
trabajadores.

Coincidimos con Post (2003:19-20): “lo que debe quedar claro es que
todo trabajo es trabajo”; pues ¢/ trabajo infantil es una actividad econémi-
ca en la que los nifos “generan valor”, es decir, producen, ya que todo
trabajo implica una actividad humana de “transformacién de objetos y
bienes materiales para la satisfacciones de necesidades humanas” (Montero,
2005:7); por ello el trabajo es un espacio de socializacién y formacién de
identidades (Dubart, 2002), de pricticas, y de recreacién de las formas
de “humanizacién” en la construccién de la propia conciencia social, colec-
tivay educativa.
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